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Az okoseszkoz ,,etikai problématere” az iskolaban

Maté Aron?

1E6tvods Lorand Tudomanyegyetem, Pedagogia és Pszichologia Kar, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

ABSZTRAKT

Az okoseszkdz/okostelefon mindeniitt jelenlevésége az utobbi évtizedekben forradalmasitotta az emberi interakciokat, jelentds hatassal
volt a kommunikaciora, informacidhoz vald hozzaférésre, a tarsas kapcsolatokra, s6t az Snmagunkhoz valo viszonyra is. Az okoseszkoz
etikai vizsgalata kevésbé népszert teriilet, holott a kiilonboz6 etikai kockazatok elétiinnek az autondmia (Kérki, 2022), az adatvédelem
¢és megfigyelés (Timan & Albrechtslund, 2018), vagy a képzelderd fogalmai kapcsan is, kiilondsen élesen az iskolaban.

Jelen elméleti kutatas célja, hogy meghatarozza: hogyan értelmezhetjiik az okoseszkozok etikajat, milyen esetekben érdemes valaminek
az etikdjarol beszélniink, ehhez milyen feltételeknek kell teljesiilnie, és hogy az okoseszkozok milyen szerepet tdltenek be etikai
értelemben az iskolaban.

A kutatas elméleti vizsgalat, amely az okoseszkoz etikdjanak fogalmi elemzését (Conceptual Analysis) kisérli megadni. Az elemzés
soran a szakirodalom kiilonb6z6 etikai megkozelitésének szintézise, illetéleg dsszevetése valosul meg — meghatarozva az okoseszkoz
etikai problématerét.

Az okoseszkoz kitiintetettsége két esszencidlis-evidens tulajdonsagabol adodik: mobilitdsabol, azaz konnyl hordozhatdsagabol és
“okossagabol”, azaz a technikai lehetdségeibdl. Az okoseszkdz kiterjesztett én, hiszen az elménk kognitiv kiilsé kiterjesztéseként
funkcional (Chalmers, 2022; Drain & Strong, 2015), masrészt az identitaskonstrukcio alkotéelemévé emelkedett (Kouppanou, 2018).
Az okoseszkdz lényegileg halozati, ami miatt a felhasznal6 folyamatosan jelen van az online valdsagban (,,always on”), mikdzben
folyamatosan kapcsolddik is masokhoz (,,always connected”), ezt az emberi 1éthelyzetet nevezik a kutatok ,,smartphone cyborg”-nak
(Hall, 2020), amely egy sajatos ,,algoritmikus” kulturalis kdzeget is teremt (Gabriels, 2016).

Az iskola és a kamaszkor dontd fontossagi tere és ideje az okoseszkdzzel vald talalkozasnak. Egyrészrél a technologiahasznalat példajat,
mintajat adhatja meg (akar oda-vissza a tanar és didk kozott). Masrészrdl — mivel az iskola, a csalad utdn a masodik leglényegesebb
szocializacids szintér — az okoseszk6z a generaciok kozotti kapcsolat szempontjabol is kiemelten fontos. Harmadrészt az okoseszkdz
egészen masmilyen jelenléttel bir az iskolan beliil: a korabbi digitalis eszkdzhasznalat (a korlatozott és kontrollalt informatikatermek
eszkozparkja) helyett az in. BYOD (Bring Your Own Device) keretein beliil az okoseszkoz allandé és helyfliggetlen tanulasi kellék (is).

Az atalakulas mértéke, valamint a feltart fesziiltségek és kérdéses jelenségek, mint a figyelem (Roholt, 2021), az autonomia (Aylsworth
& Castro, 2021) vagy a test reprezentacioja (Kouppanou, 2018) miatt az okoseszkdz etikai problémaként tekinthetd.

Barmely technologiafilozofia vagy -etika feltételez valamilyen technika- és emberképet (Ropolyi, 2005) (azaz antropologiat, illetve a
technologia metafizikajat). Ez az antropologia és metafizika meghatarozza a viszonyt az okoseszk6zhoz — ebbdl adoddan pedig azt is,
hogy a jelenségeket, fesziiltségeket, problémakat hogyan ismerjiik fel, minek tulajdonitjuk és hogyan reagalunk rajuk.

Az iskola okoseszkozzel kapcsolatos ,.etikai problématere” kiterjedt, rengeteg olyan valtozdval és tényezdvel, amely befolyasolja az
eszk0z szerepét és hasznalatanak mikéntjeit, valamint meghatarozhatja az eszkdzokkel kapcsolatos etikai-moralis diskurzusokat. Ezért
is igazan fontos, hogy az etika szamara helyet adjunk a jelenség értékelése kapcsan (a tanterv részeként is!), hiszen az filozéfia-etika
altal hasznalt elméleti sarokkovek kiils6 referenciapontokként szolgalhatnak a tudomanyos-tarsadalmi diskurzusban, és segithetnek az
atgondolt valaszok 1étrehozasaban is.

KULCSSZAVAK

okostelefon, etika, mordl, iskola, probléma

BEVEZETES

Az okostelefon mara az egyik legmeghatarozobb
technologiai eszkdzzé valt, amely nemcsak az egyéni
¢életvitelre, hanem a tarsadalmi és oktatasi rendszerek
mitkodésére is jelentds hatast gyakorol. Az iskolai
kornyezetben kiilondsen Osszetett szerepet toltenek be:
egyszerre nyUjtanak tdmogatast a tanulasi folyamatokban,

és teremtenek eddig véaratlan kihivasokat (,kreativan
bomlaszté technologia™). Annak ellenére is, hogy 2024-ben
az okostelefont kormanyrendelet tiltjal, hiszen korunk
algoritmikus  kultiraja  (Striphas,  2015), mely
leghathatésabban a hordozhaté eszkdzokben oOltenek testet
— 0sszemosddik a személykozi identitdssal, ennek nyomai
pedig az iskola mindennapjaiban is észlelhetd.

1245/2024. (VIIL 8.) Korm. rendelet: A nevelési-oktatési intézményekben a tiltott és a hasznélataban korlatozott tirgyak korérél, valamint a
targyakra vonatkozo eljarasrend részletes szabalyair6l. Magyar K6zlony, 2024(80).
Elérhetd: https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/e27ac09e3bd68chb0393ddd8e5b3271256b67d235/megtekintes
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Nem csak a praxis, de maga a tudomany szamara is
megosztd jelenség az okostelefon, nehéz ugyanis
pedagogiai elméletekbe integralni. Az okostelefon Iényege
a kozvetités, azonban nem pusztan az informacidk, tanulési
tartalmak kozvetitdje, hanem tarsadalmi-etikai vetiiletei is
felfedezhetdk. Az okostelefonokat nem csupan technoldgiai
targyakként vizsgalom, hanem mint az emberi és tarsadalmi
cselekvés, vilagkép kozvetitdit, amelyek ujraformaljak a
moralis értékek struktarait, és komoly hatast gyakorolnak a
tarsadalmi struktarakra is.

ELOFELTEVESEK ES VIZSGALATI FOKUSZ

A kutatdsom sordan harom alapvetd elofeltevést és
kutatéi poziciot definiadltam, amelyek meghatarozzak
elméleti keretemet és modszertani megkozelitésemet.

Eloszor is, a technologiat tarsadalmilag beagyazott és
értékterhelt jelenségként kezelem, amely nem csupan
semleges eszkdz, hanem komplex tarsadalmi, kulturalis és
etikai kolcsonhatasok eredménye.

Masodszor, az iskolat olyan térként értelmezem, amely
nemcsak tudas atadasanak szintere, hanem az értékek és
ideologiak kozvetitésének kulcsfontossagi helyszine is,
ezaltal formalva az egyéni és kollektiv identitasokat.

Harmadszor, kutatasom kritikai realista megkdozelitésre
épiil, amely lehetdvé teszi a tarsadalmi strukturak és
mechanizmusok mélyebb megértését, valamint azok
kapcsolatanak feltarasat a technologiai jelenségekkel és az
oktatasi gyakorlatokkal.

CELOK, KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

Jelen kutatas nézépontja tarsadalmi-etikai, de nem az
okostelefon ,targyisaga”, hanem a tarsadalmi-kulturalis
kozeg feldl, kontextualis keretben vizsgalom a jelenséget.
Ezt a tarsadalmi-kulturalis kontextust nevezem az
okostelefon etikai terének. Tullépve a funkcionalis
értelmezésen, jelen vizsgalatban azt keresem, hogy milyen

etikai  alapot lehet teremteni az  okostelefon
eszkozpedagogiajanak.
Ezek az elofeltevések szorosan Osszefonddnak

kutatdsom kozponti kérdéseivel és célkitlizéseivel. A
kutatds kérdései a kovetkezOk: miként befolyasolja az
okostelefon etikai terét a megvaltozott ember-, tarsadalom-
¢és technikakép — illetdleg, hogy ennek milyen implikacioi
adodnak az okostelefon tarsadalmi-etikai iranyultsagl
pedagogiajaban.

MODSZEREK

Kutatdsom az elméleti pedagodgiai kutatasok kozé
tartozik. Az elméleti kutatdsok soran a kutatdé nem
kozvetlen, azaz megfigyelés, mérés, kisérletezés soran
kapott empirikus eredményekre tdmaszkodva von le
kovetkeztetéseket, hanem bizonyos szempontu forrasok
szolgélnak — mégiscsak — ,,empiriaként” a kutatas alapjaul,
noha az ,,empiria” ebben az esetben maga is értelmezésnek
tekinthetd. Fontos kiillonbség még, hogy nem bizonyos
valtozok Osszefliggéseire, hanem fogalmakra,
értelmezésekre, elméleti rendszerek Osszehasonlitasara
iranyul. A szakirodalomban jegyzett elemzési eljarasok
koziil elsdsorban a fogalomelemzést és értelmezés-, illetve
teoretikus elemzést alkalmaztam (Szabolcs, 2004).

A forrasok kivalasztdsa az okostelefon etikai terének
harom {6 elemére iranyult, atfogd elméleti koncepciokat
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leiro szakkdnyvek felhasznalasaval. Minden
technikahasznalat feltételezi a technikat hasznalé embert,
illetdleg valamilyen elképzeléseket tarsit hozza — ezt irja le
az emberkép. A technika az emberrel kolcsdndsen
kozosségekbe, tarsadalmakba rendezédik, mely atfogd
rendszerként modellezi az ember-technika
viszonyrendszert, ezt fejezi ki a tarsadalomkép. Es magarol
a technikarol is eltéré megkozelitések léteznek, amelyeket
a technika filozofiaja ir le, amire a technika természeteként
hivatkozok. Ez utdbbit a kdrnyezettel, az bioszféraval valo
kapcsolataval 6sszefiiggésében elemzem.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

MEGVALTOZO EMBERKEP

Minden filozoéfia, eszmerendszer képvisel valamilyen
emberképet, elveit, értékeit az ember természetérol
megallapitott allasfoglalasok mentén szervezi. Ezt teheti
expliciten, hatarozottan kdrvonalazva az embert, vagy lehet
rejtett formaban, az elvek és értékek mogotti feltételezések,
premisszak mogotti axiomaként. Gadamer (2003) nyoman
azok az alaptapasztalatok, amelyeken az eszmerendszer
nyugszik, torténetileg is meghatarozottak. Ezen a
fenomenologiai keretezésen tul kritikai oldalrdl is tetten
érhet6 az implicit emberkép. Geertz érdekelmélete szerint a
megnyilatkozasok mindig sziikségszerlien egy adott
tarsadalmi csoport érdekeit képviselik (Szabd, 2023).
Emellett a tarsadalmi pozicié — példaul osztaly, nem vagy
szarmazas — olyan tovabbi meghatarozo tényezok, amelyek
jelentés hatast gyakorolhatnak arra, hogy az adott
eszmerendszer milyen emberképet alakit.

A modern emberképet a felvilagosodas
hagyomanyabol, illetve a humboldti humanizmus-
eszménybol eredeztethetjiik. Egy olyan viszonylag stabil és
egységes énképrél beszéliink, amely nevelésfilozofiai
értelemben oszthatatlan egység (Oelkers, 1998), valamiféle
elidegenithetetlen emberi 1ényeg tételezése. Ez az emberi
lényeg szolgal a vilag-ember kapcsolat hierarchikus
felépitéséhez, hiszen a sajatosan Kkitlintetett emberi
szubsztancialisan elkiilonbozik a targyaktél vagy az
allatoktol. Heidegger hires mondasa, miszerint a ko
vilagtalan, az allat vilagszegény, az ember pedig vilagképzo
(Heidegger, 2004: 230), jol leirja az emberi kitiintetettség
doktrinajat.

Az ember modern elképzelését kapargatta meg a
posztmodern, azokat a premisszakat és alapelveket
megkérddjelezve, amelyek a humanista eszményt ducoltak
ald. Az ént képezé oszthatatlan egész oszthatova valt
(Oelkers, 1998), felértékel6dott a kornyezet (targyi,
biologiai, technikai) szerepe, eltiintetve az érintetlen emberi
Iényegiséget. Megkérddjelezédtek az olyan stabil cezurak,
mint az ember és allat, vagy az ember és gép kozotti
viszonyrendszerek. Az etologiai kutatdsok kimutattak
szamos olyan, addig csak az emberhez tarsitott
gondolkodési mddrol, kognitiv mitveletrél, hogy bizonyos
fokig az allatok is rendelkeznek vele. A tarsadalmi
jelenségek magyardzataban egyre erlsebbé valtak az
evolucionista magyarazatok.

Donna Haraway (2005) Kkiborg-kidltvany cimii
miivében a kiborg erdteljes szimbolumként jelenik meg,
amely az identitds, a technologia és a tarsadalmi
kapcsolatok komplexitasat testesiti meg. A kiborg szakit a
hagyomanyos identitasfogalmakkal, amelyek binaris
oppoziciokra ¢épiilnek, mint példaul férfind és
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ember/természet. Haraway szerint a kiborg tilmutat ezeken
a dualizmusokon, és azt sugallja, hogy az identitasok
konstrualtak ¢és fluidak, nem pedig rogzitettek ¢és
lényegiikben meghatarozottak. A kiborg az emberek és a
technologia  kozotti  Osszefonddott  kapcsolatot  is
megtestesiti. Haraway hangsulyozza, hogy testiinket és
identitasunkat egyre inkabb a technologia kdzvetiti, amely
egyszerre képes megerdsiteni €s korlatozni minket. Ez a
kapcsolat kritikus vizsgalatot igényel arrdl, hogyan
formalja a technoldgia az 6Snmagunkrol és a tarsadalomrol
alkotott megértésiinket.

A technika szinte elidegenithetetleniil szerves részét
képezi az ember életvilaganak a posztmodernben,
mindennapi tapasztalatunk szamara ezek jorészt magatol
értetddd kotottségek. Kiilondsen erdsen kapcsolodnak a
hordozhat6 technikak, mint az okostelefon, amely testiink
kiterjesztése. Ezzel az okostelefon azokat a filozofiai-etikai
diskurzusokat melegiti fel, amelyek a test és az akarat, a test
szabalyozéasa, az erények testen keresztiili gyakorlasarol
sz6lnak — 01j dimenzidkat megnyitva Haraway kiborgja felé.

MEGVALTOZO TARSADALMI VISZONYRENDSZEREK

A modern tarsadalomkép a tarsadalmi strukturak
megértésének két alapvetd perspektivajat emeli ki. Max
Weber szerint a tarsadalom megérthetd a tarsadalmi
cselekvés elemzése révén, amely az egyének motivacidit és
interakciéit vizsgalja. Ezzel szemben Emile Durkheim a
tarsadalom objektiv ,tényeire” helyezte a hangsulyt,
amelyek a tarsadalmi struktirdk és normak kiilsé, az
egyéntdl fiiggetlen meghatarozottsagait jelentik (Berger,
2023).

A posztmodern tarsadalomkép azonban radikalisan eltér
ezektdl a megkdzelitésektol. Bruno Latour
cselekvohalozat-elmélete (1999) felhivja a figyelmet arra,
hogy a tarsadalmi vilag nem csupan emberi cselekvésekbdl
all, hanem az emberi és nem emberi szereplok (példaul
technologia és anyagi targyak) halozatabol, amelyek
egyarant formaljak a tarsadalmi folyamatokat. A tarsadalmi
valdsag exponencialisan bonyolodé komplex haldzat, mely
haldzatban a digitalis eszk6z és az ember kozott — a halozat
szempontjabol — nincs kiilonbség, azaz ugyanazt a poziciot,
funkciot toltheti be (ez kiilondsen aktualis a kdzelmultbeli
nagymennyiségli adaton alapuld nyelvi modellek —
melyeket a kozvélemény mesterséges intelligencianak hiv
— megjelenésével). A miikddés nem csupan gazdasagi,
funkcionalis értelmti folyamatot jelol, hanem a korabban
kizarélag szocialis, személykozi kapcsolodasokat is. Errél
is szdl Berger Viktor (2023) kutatasa, aki az életvilagok
mediatizalédasanak 1 szintjeit vizsgalja, amely a
tarsadalmi valosagot egyre inkdbb a média és digitalis
technologidk kozvetitésében latja kibontakozni. Ez a
posztmodern perspektiva a tarsadalmi struktirdk és
identitasok folyamatos \jrakonstrudlodasat hangsulyozza,
szemben a modernitas stabil és rogzitett elképzeléseivel.

A tarsadalmi interakciokat ma atfogd keretrendszerek
alakitjak, amelyek a digitalis vilag és az analdg valosag
Osszefonodasaval 1) kozos érintkezési felilleteket hoznak
létre. Ebben a ,,hibrid vilagban” elmosddnak az emberi és
az anyagi hatarok, mikdzben a halozati rendszerek, az Ipar
5.0, amelyben a technika aktiv alakitova lép eld, valamint a
szimulaciok ¢és megfigyelési mechanizmusok egyre
nagyobb szerepet kapnak. A jovOben a szuperintelligencia,
a poszthuman allapot és az emberi-targyi vilagok wjfajta
0sszeolvadasa korvonalazodik, ami radikalisan 4talakithatja
az identitas, a tarsadalom és a technologia viszonyait. Az
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interakciok jellemz6i kozé tartozik a kontextualis
kolcsonhatasok erdsddése, a targyak és személyek szinte
korlatlan atalakithatosaga, valamint a dontési feleldsségek
atruhdzasa a nem-emberi cselekvokre. A targyak kdzponti
szerepet toltenek be az identitasalkotasban, dnkifejezésben
és ¢élményszerzésben, mikdzben 4allandé vagyat és
hianyérzetet generalnak, erre a kettGségre hasznalja a
szakirodalom a ,kreativan bomlaszt6” kifejezést (Tidd,
2019). Ugyanakkor a tarsadalmi statusz bemutatasanak €s
fenntartasanak 10j eszkozei is, amelyek az élményorientalt
személyiség megkonstrualasanak elengedhetetlen elemei
(Csizmadia, 2021).

A TECHNIKA VALTOZO TERMESZETE

A ,klasszikus” technika Hans Jonas (2005)
filozofidjanak fényében még ,,emberléptékiinek” volt
tekinthet6, mivel hatasai belathatok, és az ember altal — bar
nem mindig teljesen iranyithatéan — alarendeltek voltak.
Ezt az ,,emberléptékiiséget” a tervezd és az alkotd képes
volt atlatni és felelosséggel kezelni. Ahogyan Antigoné
hires részlete is sugallja: ,,Sok van, mi csodalatos, de az
embernél nincs semmi csodalatosabb” — mely
,csodalatossag” egyszerre jelentett bamulatost és
félelmetest, mégis, a technika hatarait az ember maga
képezte. Jonas ramutat, hogy az ember ,,clméjével éppen
ennyit tudott kicsikarni a természett6l, hogy emberivé tegye
életét, és mikdzben eltiingdott ezen, megborzongott dnndn
vakmer6ségétol.” (Jonas, 2005: 27)

A posztmodern technologia alapvetden alakitotta at a
technika természetét, ami 0j etikai és filozofiai problémak
elé allitja az emberiséget. Az emberben hordozott hatarok
szétfesziiltek, Jonas (1999) szerint az ,,ij” technika harom
alapvetd jellemzdjével irhato le a technika megvaltozott
természete: (1) hatdsainak ambivalencija, vagyis az, hogy
a technologia kdvetkezményei nem egyértelmiien pozitivak
vagy negativak, hanem egyszerre hordozzdk mindkét
lehetdséget; (2) az alkalmazas kényszere, amely arra utal,
hogy a technologiai innovaciok szinte elkeriilhetetleniil
integralédnak a tarsadalomba, még akkor is, ha kockazataik
nem teljesen belathatdk; és (3) a globalis hatokdr térben és
idében, amely azt eredményezi, hogy a technologia hatasai
messze tulmutatnak az egyén és a jelen generaciok
horizontjan. Lanyi Andras (2015) ,,oidipuszi emberként”
irja le a ma emberét, aki elvesztette képességét sajat
identitasanak meghatarozasara, cselekedeteinek
kovetkezményeit sem érti egészében. Lanyi Szophoklész
Oidipusz-torténetébdl meritve arra mutat ra, hogy a szfinx
talanyara adott valasz téves volt, mivel az emberi 1étezést
pusztan szamokra ¢és adatokra redukalta. Ez a reduktiv
szemlélet ma is tetten érhetd a technikai-tudomanyos
gondolkodasban, amely képtelen megfeleléen megragadni
az ember és kornyezetének Osszetett kapcsolatat. Ez a
leegyszeriisitett emberkép egyenesen vezet a kornyezet
feletti uralkoddi hozzaallashoz, hiszen az oidipuszi ember
csak a technika szemiivegén keresztiil, eréforrast lat a
természetben.

D1SzZKUSSZ10

Az okostelefon etikdja az ember, a tarsadalom és a
technika atalakul6 természetének megértését koveteli meg.
Az antropocentrikus vilagkép meghaladasaval a feleldsség
kérdése kozponti szerepet nyer: Peter Singer érvelése
alapjan az ember képes felelosséget vallalni, ezért koteles is
ezt megtenni (Singer, 2016). Ez a feleldsség azonban nem
csupan az emberi agenciara vagy a tarsadalmi struktirakra

Budapesti Miiszaki ¢s Gazdasagtudomanyi Egyetem, Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Miiszaki Pedagogia Tanszék


https://doi.org/10.3311/ISNK-201

https://doi.org/10.3311/ISNK-201

terjed ki, hanem a technikara is, annak tervezésére és
felhasznalasara — éppen ez a lIényege a cselekvéhaldzatnak,
a résztvevd entitasok egyiitt alkotjak a halozatot. Fontos
megérteni, hogy az antropocentrizmus meghaladdsa nem
jelent antihumanizmust is, pusztan az etikai nézpontok
kitagitasar6l van sz96, amely magaban hordozza a
felelosségvallalas kiterjesztését is. Ez a folyamat kiilonosen
lényeges az okostelefon eszkozpedagogidjanak
szempontjabol, hiszen a hasznaldé az okostelefon
hordozhatd jellege miatt ki van téve a sziintelen
formalasnak.

Hans Jonas szerint a technika megvaltozott természete
0j etikai megkozelitést kovetel. A technologia globalis
hatasai és ambivalenciaja miatt felelésséglink nemcsak a
jelen generaciok felé terjed ki, hanem a jovo emberiségére
is. Jonas Kiterjeszti a kanti Kkategorikus imperativusz
feltétlen parancsat: Legyen emberiség!, ezzel olyan
alapelvet teremtve, amely iranytiiként szolgal a cselekvés
szamara. Ehhez hasonléan az okostelefon ¢és az
alkalmazasok, kiilonboz6 tartalmak tervezésében is helyet
kell szanni az etikai dimenzidnak (és a tarsadalminak is!).
Ez etikai értelemben az autondomia megélésére ¢és a
felelosségvallalas  képességére, elérhetdségére ¢épiild
eszkoz- és alkalmazasfejlesztést, tarsadalmilag pedig a
kisebbségi, gyenge érdekérvényesitési lehetdségekkel bird
tarsadalmi csoportok érdekeinek bevonasaval jard tervezést
jelentene. A feleldsség kiterjesztése tehat kvalitativ is, nem
,,csak” kvantitativ.

Az okostelefon pedagogidjanak etikai-tarsadalmi
vizsgalataban nem elegendd pusztan a ,,hasznos” és ,,karos”
dimenziok mentén gondolkodni. Sziikség van egy tudatos
»eszkozpedagodgiara”, amely tilmutat a technikai jellegii,
helyzetfiigg6  kategoridkon. Ez a pedagogia a
kornyezetetika elvein alapulva képes iranyt mutatni a
cselekvés szamara. Az etikai-filozofiai vezérelv segit
atfogo képet adni az okostelefonok hatasairdl, megvilagitva
az etikai konfliktusokat és fesziiltségeket. A ,feladat”
aligha meguszhatd, a tudomanyosan maszkirozott
,.hasznos-karos” keretben folytatott diskurzusok -etikai
természetiick — normativ parancsaik azonban erétlenek és

hallgatélagosak.  Atgondolatlansaguk  folytan  pedig
alkalmatlanok valodi alapok lerakasara.
KONKLUZIO
A nemzetkdzi szakirodalomban szamos iranybol

vizsgaljak az okostelefon etikajat. Ezek kozott szerepel az
autonomia veszélyeivel kapcsolatos felelosség kérdése
(Kérki, 2022), az éntudat atalakulasanak Lacan-féle
tikorelméleten alapuld értelmezése (Kouppanou, 2018),
vagy az adatvédelem és megfigyelés hatalmi problémai
(Timan & Albrechtslund, 2018). A kérdés tehat nem
ujdonsiilt, €s nem alaptalan igény.

Az iskola kiilondsen izgalmas kutatasi terepként
szolgalhat az etikai problémak vizsgalataban, hiszen a
tanulok — életkori és kulturalis sajatossagaikbol addéddan is
— gyakran megszegik a fennallo (explicit és implicit)
szocidlis normakat, és nem egyszerieck az etikai
hataratlépések sem. Ez persze nem csupan a didkok
,eretlenségébdl”, hanem az iskola altal képviselt ideologiai
ethosz didkokra valo erdltetésébdl (Mészaros, 2024) is
kovetkezik, mindenesetre az iskola szdmtalan ilyen példat
tud felmutatni, ezért ez a kdrnyezet alkalmas lehet ,,mordalis
laboratoriumként” valo értelmezésre. A kifejezés Graham
McFee-t61 (2004) szarmazik, aki a sport teriiletén hasznalta,
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a fentick fényében azonban az iskolara is alkalmazhatd
fogalom. A moralis laboratériumban az egyes etikai
vétségek és normak megsértésének kovetkezményei nem
ugyanolyan sulyosak, mint a felndttkori helyzetekben,
ezaltal jol megfigyelhetd az, ahogy a tanuldok folyamatosan
tanuljak a normak és szabalyok miikodését, kiilondsen a
digitalis eszk6zok gyors valtozékonysaganak fényében.
Ebbdl kifolydlag az iskola kivald helyszin a szocidlis
normak  megkérddjelezésének,  kialakulasanak  és
megszilardulasanak tudomanyos vizsgalatara, kiilondsen az
etikai viszonyrendszerek dinamikéjanak jobb megértése
érdekében.

Az okostelefon posztmodern jellege, amely az alternativ
valésagok megjelenését €s az ,,igazsag utani” kor parttalan
kihivas, azonban aligha elvalaszthato attol a tarsadalmi-
kulturalis kornyezettdl, amit jelen irasban etikai térnek
neveztem. Valodi megértést, reflexiot ¢és alternativ
szervezési elveket egy integrald, széles spektrumu
szemlélet képes nyujtani. Az eszkdzpedagdgia célja nem
csupan az okostelefonok hasznalatanak szabalyozasa,
hanem az ember és technika kapcsolatanak mélyebb
megértése. Sziikséges az identitas atgondoldsa, de nem
lehet mellékes szempont a kdrnyezettel vald viszonyunk. A

technika tarsadalmi-etikai kontextusba helyezésével
mindez jarhat6 ttnak tinik.
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A mesterséges intelligencia iskolaja: Az oktatas jovije a

e

felsooktatasban tanulék szemszogébol

Ribni Frantisek™?

'ELTE Eb6tvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

2ELTE Ebtvos Lérand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

ABSZTRAKT

Az elemzés soran a mesterséges intelligencia (MI) technologidk fels6oktatasban tanulok altali megitélését vizsgaltuk. A kutatas célja az
volt, hogy feltarjuk a hallgatok MI-val kapcsolatos tudasat, attitiidjeit és annak alkalmazasi lehetdségeit az oktatasban. Kvalitativ és
kvantitativ modszereket alkalmaztunk: kérd6ives adatgytijtést végeztiink, és az ATLAS.ti szoftver keriilt felhasznalasra az adatok
strukturalt feldolgozasara. Az elemzés harom szinten tortént: kodolas és kategorizalas, tematikus klaszterek kialakitasa, valamint
halozatelemzés. Eredményeink alapjan a MI technolégiak megitélése sokrétii: a hallgatok jelentds része a MI-t hasznos segédeszkoznek

tartja, ugyanakkor etikai ¢és tarsadalmi kérdések meriilnek fel a technoldgia alkalmazasaval kapcsolatban. Kutatasunk hozzajarul az MI
oktatasban betdltott szerepének mélyebb megértéséhez, kiilonds tekintettel annak eldnyeire és kihivasaira.

KuULCSSZAVAK

mesterséges intelligencia, felséoktatds, hallgatoi attitiidok, oktatdastechnologia, kvalitativ elemzés

BEVEZETES

Jelen tanulmany egy megkezdett gondolatmenet szerves
folytatasa, amely az ember-gép interakcid dinamikajanak
mélyebb feltarasat célozza (Ribni, 2025). A kutatas célja az
e teriileten végbemend komplex folyamatok mélyebb
megértése és az emberi és mesterséges intelligencia (MI)
kozotti viszonyrendszer arnyaltabb értelmezése.

Tanulmanyunk célja nem csupan a felsGoktatasban
tanulé hallgatok Ml-val kapcsolatos percepcioinak és
alkalmazasi gyakorlatainak feltérképezése, hanem a MI
fogalmanak demisztifikacioja, azaz a technoldgia koriili
félreértések eloszlatisa is. Az MI-t nem misztikus
entitasként, hanem az emberi tudas és Kkreativitas
kiterjesztéseként értelmezziik. E technologia nem pusztan
egy innovacid, hanem egyuttal kulturalis és filozofiai
kihivas is: miként értelmezhetjiik az emberi természetet és
tarsadalmat azon keresztill, ahogyan az MI-hoz
viszonyulunk? Jelen tanulmany arra vallalkozik, hogy a
hallgatok percepcidinak tiikrében vizsgalja meg az MI
fogalmat, mint a modern oktatas 0j szinterét.

Interdiszciplinaris szemszogb6l a MI tobb, mint
algoritmusok (alg.) és adattomegek rendszere: egy Ujfajta
parbeszéd lehetdsége az ember és a gép kozott (Molenaar,
2022; Beishui, 2022). Tanulmanyunk arra hivja fel az
olvaso figyelmét, hogy ne csak a MI eszkoz voltat lassa,
hanem egy olyan rendszert, amelynek mélyebb megértése a
sajat intellektualis korlataink feszegetéséhez vezethet.

Az el6z6 kutatasunk részletesen feltarta és empirikusan
alatamasztotta ezt a jelenséget, hangstlyozva, hogy a tudas
hianya vagy annak csupan felszines, toredékes birtoklasa
nemcsak korlatokat szab szamunkra, hanem egyfajta bels6
hatarként is miikddik, amely a megértés horizontjat szikiti
(Ribni, 2025). Az emlitett felismerés ramutat arra a
paradoxonra, hogy az emberi gondolkodas fejlédésének
elofeltétele éppen az ismerethiany tudatositasa: a hiany,
amely szorongast és vagyat egyarant sziil, ugyanakkor az a
dinamika is, amely a tudas keresésére 6sztonoz. fgy valik a
tudatlansdg nem pusztan korlattd, hanem a megismerés
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iranytlijévé, amely athatja az intellektualis haladas alapvetd
strukturajat  (Foucault, 1970). E gondolatmenethez
illeszkedden kutatasi modelliink harom alapvetd pillérre
épil: a tudas, a bizalom, valamint az ezekbdl eredd
alkalmazas dimenzi6i mentén vizsgélja az MI fogalmat és
annak tarsadalmi beagyazottsagat. Az alabbi tényezOk
kritikus determinansai a MI hatékony ¢és eredményes
alkalmazasanak. Ebbdl fakaddan az MI alkalmazasahoz
fontos, hogy a felhasznalok megfeleld ismeretekkel
rendelkezzenek, aktivan hasznaljak a technologiat, és
bizalommal legyenek az MI rendszerek miikddése irant (1.
abra).

1. abra
A tudatos MI hasznalatanak harom pillére

Forras: sajat szerkesztés Ribni (2025) alapjan MI-val (OpenAl, 2025) (Prompt: Készits egy
abrat, amely abrazolja a harom fogalom 6sszefonodasat: ,,tudas”, ,,bizalom” és”,hasznalat™.)
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Az MI alkalmazasa az oktatdsban ¢és a kutatdsban
valoban komplex kérdés, amely a pozitivista ¢€s
konstruktivista megkozelitések otvozetét igényli (Mota-
Valtierra et al., 2019; Davis, 2005). Az MI alkalmazasanak
elényei, mint az adatok gyors és pontos feldolgozasa,
kétségteleniil hasznosak lehetnek. Azonban fontos, hogy ne
hagyjuk figyelmen kivill a szubjektiv értelmezések
szerepét, kiilondsen olyan teriileteken, ahol az emberi
tapasztalatok, etikai kérdések és tarsadalmi kontextusok
jelentds hatassal vannak a dontésekre (Bredenoord, 2016;
Sen, 2009). Mindazonaltal az MI alkalmazasa
elengedhetetlen a modern oktatasi és  kutatasi
folyamatokban, ugyanakkor mindig fenntartdsokkal kell
kezelni. A technologia hasznalatakor figyelembe kell venni
a kovetkezdket:

e Etikai és tarsadalmi kérdések: Az MI dontései
gyakran nem teljesen atlathatoak, és eldfordulhatnak
elfogultsagok az algoritmusban. Emiatt fontos, hogy
az MI alkalmazasokat etikai keretek kozott
hasznaljuk, és biztositsuk, hogy azok ne sértsék a
tarsadalmi normakat és értékeket (Négyesi, 2023;
Glavanits, 2022).

o Szubjektiv értelmezés és kontextus: Mivel az Ml
elsésorban  objektiv  adatfeldolgozast  végez,
elengedhetetlen, hogy az emberi értelmezés szerepe
érvényesiiljon, kiilondsen akkor, amikor az MI altal
generdlt adatok vagy eredmények tarsadalmi
hatasokat is magukban hordoznak (Négyesi, 2023;
Glavanits, 2022).

e Tanulas és alkalmazas: Az MI-t nem csupan az
adatok tiszta elemzésére kell hasznalni, hanem annak
segitségével mélyebb megértést is nyerhetiink a
tanulasi és kutatasi folyamatok soran, ha figyelembe
vesszilk az emberi tapasztalatokat és szubjektiv
értelmezéseket (Négyesi, 2023; Glavanits, 2022).

Kovetkezésképpen az MI-t alkalmazni kell, de a
fejlesztések és alkalmazasok soran mindig biztositani kell,
hogy az MI ne valjon teljesen autoném dontéshozova,
hanem az emberi feliigyelet és az etikai megfontolasok
érvényesiiljenck.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A jelen tanulmany interdiszciplinaris megkozelitésben
vizsgalja az M1 demisztifikalasat (Siddiqui et al., 2019), a
tudas, bizalom és hasznalat kdzotti kapcsolatot, valamint a
technologia tarsadalmi és filozofiai implikacioit. Az MI-t
gyakran misztifikaljak, ami akadalyozza annak hétkdznapi
és tudomanyos megértését. Dreyfus (1972) klasszikus
kritikaja szerint az MI fejlodése nem szabad, hogy az
emberi gondolkodas utanzéasanak illizidjara épiiljon.
Ehelyett a technoldgiat olyan eszkozként kell értelmezni,
amely az emberi értelem kiterjesztéseként miikodik. Floridi
(2011) az informacioetika perspektivajabol hangsulyozza,
hogy az MI demisztifikaldsa nem csupéan technolégiai,
hanem etikai kérdés is: az embereknek meg kell érteniiik,
hogy az alg. dontéshozatali folyamatai nem magikusak,
hanem az emberi logika szabalyaira ¢és a tanuld
rendszerekre épiilnek. Harari (2016) munkéja alapjan az MI
kulturalis és filozofiai kihivasként is értelmezhetd, amely
arra késztet minket, hogy ujragondoljuk az ember-gép
kapcsolatot. A misztifikacio lekiizdése érdekében Boden
(1998) és Russell et al. (2016) hangsulyozzak, hogy az MI
fejlédésének megértése nemcsak a technoldgia ismeretét,
hanem annak kulturalis kontextusat is feltételezi. Mindez
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kiilénosen fontos az oktatasban, ahol az MI-t nemcsak
eszkozként, hanem tanulési partnerként kell kezelni. Mayer
és Cukier (2013) vizsgalatai ramutatnak, hogy a
technoldgia iranti bizalom kialakitdsa szempontjabdl
elengedhetetlen, hogy a felhasznalok atfogd és alapos
ismeretekkel rendelkezzenek az alg. miikodésérdl és azok
dontéshozatali mechanizmusairél. A szoban forgo
megallapitas kiilondsen relevans az oktatas teriiletén, ahol a
diadkok Ml-val kapcsolatos attitlidjei ¢€s kognitiv
reprezentaciéi  szignifikdnsan befolyasoljdk az MI
integracidjanak sikerességét és hatékonysagat. A bizalom
kérdését Hoffman et al. (2013) tanulméanyukban is
vizsgaltak, amelyek kimutattadk, hogy a transzparens MI
rendszerek jelentésen ndvelik a felhasznaloi elégedettséget
¢és elfogadast. Az alkalmazas pragmatikus aspektusait
Luckin et al. (2018) kutatasai tdmasztjak ala, amelyek
ramutatnak, hogy az MI rendszerek nem csupan a tananyag
feldolgozasat tamogatjak, hanem paradigmavaltast idéznek
el6 a tanulasi folyamatban, ezzel j dimenzidkat nyitva meg
a tudas megszerzésének és konstrukcidjanak modjaban. A
tanulmany megallapitasai Osszhangban allnak Siemens
(2005) konnektivista tanulaselméletével, amely szerint a
technologia  kulcsszerepet  jatszik az  informacidok
haldézatokon keresztiili elérésében és megosztasaban.

Az MI alkalmazasa soran nemcsak technologiai, hanem
tarsadalmi és etikai kérdésekkel is szembe kell nézni.
Brynjolfsson és McAfee (2014) szerint az MI gyors
fejlodése 1j etikai kihivasokat teremt, kiilondsen az
autoném dontéshozatali rendszerek terén. Az MI Aaltal
generalt adatok és dontések értelmezése nem lehet teljesen
objektiv, mivel azok mélyen 6sszefonddnak a tarsadalmi
kontextusokkal és értékekkel. Crawford és Calo (2016) arra
figyelmeztetnek, hogy az alg. elfogultsadga és a rendszerek
atlathatésaganak hianya jelentésen erodalja a technoldgia
iranti bizalmat. Ennek kovetkezményeként elengedhetetlen
az MI alkalmazasanak etikailag megalapozott és felel6s
megkozelitése, kiillondsen az oktatasi kontextusban, ahol e
rendszerek hatésai a didkok kognitiv és szocialis fejlédésére
fundamentalis jelent6séggel birnak. Az MI filozofiai
vonatkozasai Bostrom (2014) munkaiban is hangsulyosan
megjelennek, ahol a MI-t nem csupan technologiai
fejlesztésként, hanem az emberi gondolkodas és kreativitas
Uj szintereként értelmezi. Az adott értelmezési keret
tamogatja azt a felismerést, hogy az MI nemcsak eszkoz,
hanem partner az emberi intellektus és etika hatarainak
feszegetésében.

Az MI demisztifikalasa, a tudas, bizalom és alkalmazas
harmaséanak vizsgalata, valamint a tarsadalmi és filozofiai
kérdések elemzése olyan keretet ad, amely az MI komplex
értelmezését teszi lehetdvé. A szakirodalom ravilagit arra,
hogy az MI nem csupan technologiai eszkoz, hanem a
tanulds €s a tarsadalmi fejlédés 1j katalizatora. A kutatas
kovetkezd szakaszaban ezek az elméleti felismerések a
hallgatok percepcidinak ¢és attitiidjeinek vizsgalatan
keresztiil nyernek konkrét format.

CELOK, KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

A tanulmany az MI fogalmanak oktatasban betdltott
szerepét, a hallgatok percepcidit és az MI jovobeli
felhasznalasanak lehetségeit vizsgalja. A kutatds soran
(N=365) a felsdoktatdsban tanuld hallgatok valaszait
elemeztiik [Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetem (BME) valamint az Eotvés Lorand
Tudoméanyegyetem (ELTE) hallgatoéi vettek részt a
felmérésben], akik a kovetkez6 kérdésekre adtak szoveges
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valaszt [a szOveg terjedelme: 2,8 iv; 92 862 NSP karakter
(non-space characters, azaz szokoz nélkiili karakterek)]:

e K1_tétel: Hogyan definialnad roviden az MI-t?

o K2 tétel: Foglald 0ssze roviden, hogy szerinted
hogyan miikddik az MI!

o K3 tétel: Milyen eldnyeit és hatranyait latod az MI
hasznalatanak a tanulmanyaid soran?

o K4 tétel: Szerinted 10 év mulva hogyan fogjuk
hasznalni az MI-t az egyetemen?

A kérddiv metodologiai hattere és reliabilitasa a korabbi
publikacionkban olvashaté (Ribni, 2025). A kutatas célja,
hogy  kvantitativ.  moddszerekkel  ill.  kvalitativ
tartalomelemzésen (Hsieh et al., 2005; Elo et al., 2008)
keresztiill azonositsuk az MI fogalmanak hallgato6i
értelmezését, az MI miikodésével kapcsolatos alapvetd
ismereteket, valamint a technoldgia oktatasi eldnyeit,
hatranyait €és jovobeli potencialjat. A kovetkezd kutatdsi
kérdések koré épitve:

e K1: Hogyan definialjak a hallgatok az MI fogalmat,

o K2: Milyen elképzelésekkel rendelkeznek a hallgatok
az MI muikodésérol, és ezek milyen mértékben
tiikrozik a valosagot?

o K3: Milyen elonyoket és hatranyokat azonositanak a
hallgatok az MI alkalmazdsaban a tanulmanyaik
soran?

e K4: Milyen jovébeli szerepet tulajdonitanak a
hallgatok az MI oktatasban torténd alkalmazéasanak,
kiilonds tekintettel az egyetemi kdrnyezetre, a
kovetkezd évtized tavlataban?

MODSZEREK

Az elemzéshez az ATLAS.ti szoftvert alkalmaztuk,
amely egy fejlett kvalitativ adatkezel6 eszkdz, amely
lehetdvé teszi a nagy mennyiségli szoveges adat (korpusz)
szisztematikus kodolasat és elemzését (2. abra). A szoftver
hasznalataval az adatok kodolasat strukturalt modon
végeztik el, lehetdvé téve a mintdzatok és témak
azonositasat, igy hozzajarulva a kutatasban feltett kérdések
atfogobb megértését (Tenny et al., 2006; ATLAS.ti, 2025).

és milyen kiilonbségek figyelheték meg a
meghatarozasok kozott?
2. abra
A kutatasi folyamat vizualizacioja
e ., - =
Google Forms kérdoéiv . Adatgyujteés
. (Forms, 2025) . (N=365) I
Adattisztitis ———»  Adatok  le - Strukturalis
, o elokészitése . .
r .. *"" Induktiv megkozelités
- Hianyz6 valaszok . . SR i
" eltivolitisa - ATLAS.ti, IBM SPSS | . [Konv encn_onahs tartalomelemzés -
. _adl oL ieh et al., 2005)]
Témak és
516 & Kodolas és - Kulcsfogalmak,
Halozatelemzés oria R
= = kategq‘malf tematikus elemzés| -, mintazatok
meghatarozasa . .
K;.K;,K;3, Ky
[_I'Zredmén_vek
validalasa és I
1 interpretalasa
Forras: sajat szerkesztés, draw.io szoftverrel (draw.io, 2025)
Az ATLAS.ti alkalmazasa kiilondsen fontos, mivel mintdzatok és  kontextualis  kapcsolatok  alapjan,
szamos eszkozt kindl a tematikus elemzéshez, a kddok és ugyanakkor bizonyos kategdridk finomhangoldsahoz

kategoriak gyors és preciz kialakitasahoz, ezaltal timogatva
a kvalitativ kutatdsok megbizhatdsagat és validitasat. A
kodolas soran induktiv megkozelitést alkalmaztunk
[konvencionalis tartalomelemzés (Hsieh et al., 2005)], azaz
a témak a vélaszokban rejlé mintazatok és kontextudlis
kapcsolatok alapjan keriiltek azonositasra. A szoban forgod
eljaras lehet6séget biztosit arra, hogy a valaszok
Osszefiiggéseit €és a rejtett strukturakat alaposan
feltérképezziik. Deduktiv kddolasi elemek is alkalmazasra
keriiltek csekélyebb mértékben, alapvetden az adatokbol
kiindulva azonositottuk a témakat a véalaszokban rejld
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elézetes fogalmi keretek is iranymutatasként szolgaltak. Az
adott megkozelités kevert mddszerként is értelmezhetd,
azonban az induktiv elemzés dominanciagja miatt
tudomanyos értelemben induktiv elemzésként hivatkozunk
ra. A kutatas soran az alabbi elemzési 1épéseket hajtottuk
végre:

e Kddolas és kategorizalds: A valaszok kddolasa
soran kulcsfontossagti fogalmakat és mintazatokat
azonositottunk. A kédolés lehetdséget biztositott arra,
hogy az adatok strukturalt, analitikus modon torténd
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feldolgozasa révén vilagos képet kapjunk a hallgatok
attitiidjeirdl.

o Témak kialakitasa: A kodok és kategoriak alapjan
tematikus csoportositast végeztiink, amely az MI
elényeit, hatranyait ¢és jovobeli alkalmazasanak
potencidljat taglalta. A témak megalkotasakor a
kozponti fogalmak és azok kapcsolatai révén egy
koherens, tudomanyos alapti tematizalast hoztunk
létre, amely mélyebb betekintést nyujt a hallgatok
véleményeibe €s attitlidjeibe.

e Halozatelemzés: Az ATLAS.ti halozatelemzd
funkcigjat kihasznalva kapcsolatokat és
Osszefliggéseket abrazoltunk a hallgatok valaszai
kozott. A halozatelemzés célja a valaszok kozotti
komplex interakciok vizsgalata, amely lehet6vé teszi
a hallgatok altal kifejezett vélemények ¢és attitidok
pontosabb értelmezését.

A kvalitativ elemzés ezen megkozelitése lehetéveé teszi
a kutatasban résztvevl hallgatok MI-val kapcsolatos
ismereteinek ¢és attitlidjeinek alapos, mélyebb szintii
megértését. Az ATLAS.ti szoftver alkalmazésa biztositja,
hogy az elemzés atlathatd, megbizhato és strukturalt legyen,
igy tudomanyos alapot teremt az eredmények
értelmezéséhez ¢és a kutatds altal feltart trendek
validalasahoz. A szdveg intrakodolasi megbizhatosdganak
értékelése érdekében az elsé kodolast kovetben egy
hoénappal  késébb ismételt kodolast végeztiink. A
megbizhatosagot Krippendorff-alfa (o) mutatoval mértiik,
amelynek értéke 0,87 lett, jelezve a magas foku kodolasi
konzisztenciat és reprodukalhatosagot, alatamasztva az
eljaras megbizhatdsagat.

EREDMENYEK

A MI INTELLIGENCIA DEFINICIOJANAK KIHIVASAL A
HALLGATOI ISMERETEK PONTOSSAGANAK VIZSGALATA

A hallgatok MI-rdl alkotott definicioi az elemzett
adatok alapjan négy f6 kategériaba sorolhatok, amelyek
mind tematikai, mind kvantitativ szinten jelentdsen eltértek.
Az adatok forrdsa az SPSS és az ATLAS.ti alapt analizis
volt, amelyek lehetévé tették az el6fordulasok
gyakorisaganak, tematikus kapcsolataiknak ¢s a korpuszok
kozotti osszefiiggéseknek a vizsgalatat (ATLAS.ti, 2025;
IBM SPSS, 2022). Az elemzés eredményeként a hallgatok
MIl-vel kapcsolatos fogalmainak kategorizalasakor az
alabbi fébb csoportokat és azok részletes megoszlasat
kaptuk:

e Technikai definiciok

o Felhasznalokozponta megkozelitések
o Etikai aspektusok

o Absztrakt megfogalmazasok

A kutatas soran 365 f& nyujtott valaszokat, és a
kovetkezd aranyok alakultak ki. A valaszadok 47,11%-a
(N=172) a MI-t technologiai kontextusban hatirozta meg,
kiilonods figyelmet szentelve az alg., a gépi tanulas (GT), a
neuralis halézatok (NH) és az adattudomény (AT)
szerepének. Az efféle jellegi definiciock az MI
mukodésének technikai aspektusaira €s alkalmazésaira
koncentraltak. Az elemzés szerint az alabbi kulcsszavak
fordultak el6 a leggyakrabban:

o NH-N=135 emlités (36,98%)

o GT —N=112 emlités (30,68%)
o AT — N=75 emlités (20,55%)
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o Deep Learning — N=43 emlités (11,8%)

Az analitikai vizsgélat eredményeként azonositott
technologiai terminusok kiilondsen a miszaki ¢és
informatikai teriileteken voltak dominansak. A miiszaki kar
hallgat6i korében az efféle természetii, analog definiciok
eléfordulasa 62,5%-o0s gyakorisdgot mutatott. A kvalitativ
elemzés (ATLAS.ti) alapjan a ,komplex rendszerek
optimalizalasa és predikciok készitése’’ kulcstémaként
jelentek meg 45 (12,33%) emlitéssel. Ugyanakkor az MI
technikai definicidja szoros Osszefliggést mutatott a
hallgatok tanulmanyi hatterével (3> = 58,6, p <0,001). A
muszaki kar hallgatdinak terminoldgiai hasznélata a
technikai kulcsszavak tekintetében kétszeres gyakorisagot
mutatott, Osszevetve mdas karok hallgatéival, ami a
diszciplinak kozotti kiilonbségek nyelvi megjelenésére is
utal.

A hallgatok 34%-a (N=124) az MI-t elsésorban a
mindennapi életet tamogato technologiaként hatarozta meg,
amely a digitalis asszisztensek, k6zosségi média alg. és
egyéb felhasznaldi alkalmazasok terén valdosul meg. Az
elemzés soran az alabbi kulcsszavak bizonyultak a
leggyakoribbnak a vizsgalt adathalmazban:

o Digitalis asszisztensek (pl. Siri, Alexa) — N=70
emlités (19,18%, 70/365),
e Kozosségi média alg. — N=55 emlités (15,07%,

55/365),

e Hangvezérelt rendszerek — N=34 emlités (9,32%,
34/365),

e Reklam és ajanlorendszerek — N=21 emlités (5,75%,
21/365).

E definiciok jelentds hanyada a gazdasagi ¢és
tarsadalomtudomanyi kar hallgatoitdl szarmazik, ami a
szakteriiletek specifikus terminologiai alkalmazasanak
dominancigjat és az  adott  tudomanyteriiletek
koncepcidinak preferencialis hasznalatét tiikrozi, 63,89%-
0s aranyban (N=115). Az ATLAS.ti haldzatelemzés azt
mutatta, hogy a ,,digitalis asszisztensek” és a ,,felhasznaloi
élmény” fogalmanak Gsszekapcsolasa 0,72-es CCS-el
(Code Co-occurrence strength, kodkapcsolati erdsség) birt.
A kvalitativ elemzés soran a hallgatok gyakran emlitették,
hogy a MI ,,tamogatja az emberi dontéshozatalt” (N=21) és
»automatizalja a mindennapi feladatokat” (N=17). Az ilyen
jellegli  megkdzelitések  eléforduldsa  szignifikansan
magasabb azoknal a hallgatoknal, akik nem vettek részt MI-
specifikus kurzusokon; a kérddivet kitoltok 48%-a a nem
MI-specifikus kurzusokat latogatok korében jelezte az
efféle megkozelitések preferalasat, mig az MI-specifikus
kurzusokon részt vevok korében ez az arany csupan 9% volt

(p = 0,044).

HALLGATOI ELKEPZELESEK A M| MUKODESEROL

A valaszadok 12,05%-a (N=44) az MI etikai
vonatkozasaira fektette a hangsulyt, kiemelve az
adatvédelem, az alg. atlathatosaga, és az alg. elfogultsaga
koriili problémakat. Az analizis eredményei alapjan a
leggyakrabban el6forduld etikai kérdések az aldbbi modon
strukturalodtak:

e Adatvédelem sériilése — N=37 emlités (10,13%,
37/365),

o Alg. atlathatdsaga — N=30 emlités (8,22%, 30/365),

o Alg. elfogultsag — N=21 emlités (5,75%, 21/365).
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A kvalitativ elemzés (ATLAS.ti) alapjan a hallgatok az
adatvédelmet és a felhasznaléi adatok nem megfeleld
kezelését emlitették a leggyakrabban (N=14, 3,83%). Az
nalgoritmikus  elfogultsdg”  kérdése  kiilondsen a
tarsadalomtudomanyi kar hallgatoi kdzott volt dominans.
Az etikai problémak hangsulyozasa szoros dsszefiiggésben
allt a  hallgatok  filozofiai  érdeklédésével — és

halozatelemzési eredményeiben is jol tiikroz6dott.

A valaszadok 6,85%-a (N=25) filozofiai, vagy elméleti
megkozelitésbdl definialta az MI-t, jellemz6en ,,emberi
gondolkodést imitdlé rendszerek” (N=14, 3,84%) ¢és
,mesterséges elmék” (N=11, 3,01%) formajaban. Az ilyen
tipusi valaszok elsdsorban a bolcsészettudomanyi
hallgatoktol szarmaztak, és az ATLAS.ti halozatelemzés
eredményei szerint erés kapcsolatban alltak a ,kreativ
gondolkodas” fogalmaval (CCS: 0,83). Az ilyen absztrakt
megfogalmazasok ritkabbak voltak, amit az is jelez, hogy a
hallgatok nagyobb része a technikai és felhasznalobarat
megkdzelitéseket részesitette elonyben a filozofiai alapu
definiciokkal szemben.

Kiemelendd, hogy a valaszadok csupan 21,92%-a
(N=80) adott konzisztens ¢és jol koriilhatarolt definiciot az
MI fogalmara vonatkozodan, ami az elméleti tisztazottsag
hianyossagait és a terminologiai bizonytalansagokat
tiikrozi. A mérhet6en alacsony arany és a jelentds fogalmi
homaly arra utal, hogy az MI fogalmanak megértése és
annak pontos meghatarozasa jelentds kihivast jelent. A
valaszadok tobbsége nem rendelkezett kell6 mélységi,
technikai vagy tudomanyos alapu definicidoval, hanem
inkabb szubjektiv, absztrakt vagy felhasznaldorientalt
megkozelitéseket alkalmazott. Az alacsony aranyu pontos
valaszok azt is jelzik, hogy az MI-val kapcsolatos ismeretek
és elméleti hattér tovabbi fejlesztést igényelnek az
oktatasban, kiilonds figyelmet forditva a hallgatok
képzésére és tajékoztatasara ezen a téren.

A hallgatok elképzelései az MI miikddésérol, valamint
azok  megfelelésége a  tudomanyos  valdsagnak
kulcsfontossagu  kérdéseket vetnek fel a technologia
megértése ¢és alkalmazasanak jovobeli lehetdségeivel
kapcsolatban. A valaszok alapjan a hallgatok harom f6
elképzelést alkottak az MI miikodésér6l. A hallgatok
tobbsége (53,97%, N=197) a MI-t ugy definialta, mint egy
rendszert, amely GT-i alg. és adatelemzés alapjan mitkodik.
Ezen valaszok tobbsége az alg. és a ,,neural networks” (NH)
fogalmara koncentralt, ami egy erds technikai orientaciora
utal. Az adatelemzés alapjan az efféle valaszok 35%-a
emlitette az  ,adattudomany’> és ,modellezés’
kulcsszavakat. Az ATLAS.ti halozatelemzés eredményei
szerint ezen valaszok esettben a CCS a ,neuralis
halozatok” és a ,gépi tanulas” kozott 0,82-es értéket
mutatott, ami szoros kapcsolatot jelez e fogalmak kdzott.

A valaszadok 27,95%-a (N=102) azt a nézetet vallotta,
hogy az MI képes 6nalléo dontéseket hozni és problémakat
megoldani, gyakran az emberi elme mukddésével vonva
parhuzamot, ezzel is felvetve a gépek és az emberi tudat
kozotti ontologiai és episztemologiai parhuzamok kérdését.
A valaszokban gyakran el6fordult a ,,gépi tudat” vagy a
,,mesterséges elme” fogalma, amely filozéfiai, absztrakt
megkozelitéseket sugall. Ezen valaszok 16,97%-a (N=62)
az ,intelligencia’’ €s ,,autonémia’’ kifejezésekkel volt
Osszhangban, amelyeket az ATLAS.ti szoftver elemzése
alapjan az emberi agy mikddésével hoztak kapcsolatba
(CCS: 0,66).
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A valaszadok 17,81%-a  (N=365) fokeént
felhasznalokdzponti megkdzelitést alkalmazott, az MI-t
napi szintli alkalmazasokként definidlva, mint példaul a
digitalis asszisztensek és kozosségi média alg. -ai. Az
elemzés alapjan a leggyakoribb emlitett kulcsszavak a
kovetkezok voltak:

o Digitalis asszisztensek (pl. Siri, Alexa) — N=45
emlités (12,33%, 45/365),

o Ko6zosségi média alg. — N=30 emlités (8,22%,
30/365),

e Hangvezérelt rendszerek — N=25 emlités (6,85%,
25/365).

Ezen valaszok az ATLAS.ti szoftverrel torténd
kvalitativ elemzés soran is kiemelkedtek, mivel az MI-t sok
esetben praktikus segédeszkozként és a mindennapi életet
tdmogatd technologiai innovacioként jellemezték, amely
nem annyira Osszetett vagy autonom, mint azt egyéb
valaszok sugalljak.

A statisztikai teszt eredményei alapjan a hallgatok
elképzelései és azok tudomanyos megalapozottsaga
szignifikans kiilonbségeket mutattak a kiillonboz6 karokon.
A miiszaki kar hallgat6éi altal adott valaszok nagyobb
mértékben tiikrozik az MI technikai és algoritmikus
mikodését, mig a tarsadalomtudomanyi kar hallgatoi
hajlamosabbak az emberi analogidk ¢és filozofiai
megkozelitések alkalmazasara. A y>=28,25; p = 0,042 teszt
eredményei alapjan a hallgatok képzési teriilete
szignifikans hatassal bir arra, hogy milyen elméleti
megkozelitést — alkalmaznak a MI  miikddésével
kapcsolatban.

ELONYOK, HATRANYOK ES ETIKAI KERDESEK HALLGATOI
PERSPEKTIVABOL

Az MI integracidja a felsGoktatasi kornyezetben
folyamatosan 10j paradigmatikus lehetoségeket és
kihivasokat generdl a tanulas, oktatds ¢és Kkutatas
interdiszciplinaris teriiletein. A hallgat6i valaszok és a
tudoményos szakirodalom metaanalizise alapjan az MI
implementacids elényei és diszfunkcionalis hatranyai
komplex és multidimenzionalis hatasmechanizmusokkal
birnak, amelyek kiilonféle pedagogiai és etikai perspektivak
szerint kvantitativan és kvalitativan értékelhetdk. Az
alabbiakban részletes szintetikus tudomanyos analizis és
empirikus adatok alapjan keriilnek bemutatasra a
legfontosabb eldnydk és hatranyok, figyelembe véve a
hallgatoi visszajelzéseket és a hallgatoi metainformaciokat.

Az ATLAS.ti altal végzett kodolas alapjan a valaszadok
64,93%-a (N=237) emlitette, hogy a MI rendszerek
elosegitik a tanulds személyre szabasat, mivel képesek
dinamikusan adaptalni és folyamatos visszajelzéseket
biztositani, lehetdvé téve a tanulasi folyamat {itemének
rugalmas modositasat. A hallgatok 58,08%-a (N=212) ugy
véli, hogy az MI alkalmazasaval jelent6sen javithato az
oktatds hatékonysaga, mivel a tananyag konnyebben
alkalmazkodik az egyes tanulok sziikségleteihez, ami a
differencialt oktatas elvét is erdsiti. A valaszadok 52,04%-
a (N=190) szerint az MI rendszerek alkalmazasa révén az
értékelési folyamatok gyorsabba és pontosabba valnak. Az
automatikus tesztértékelés és az MI altal generalt
visszajelzések segitségével a hallgatok azonnali reakciokat
kapnak a munkajukra, igy gyorsabban és hatékonyabban
javithatjadk a tudasukat (Job, 2021). A kitdlték 47,12%-a
(N=172) jelezte, hogy az MI alapu rendszerek lehet6vé
teszik a gyors és konnyld hozzaférést a tudomanyos
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publikaciokhoz, kutatdsi anyagokhoz ¢és globalis
tudomanyos adatbazisokhoz. A szoban forgd -elony
kiiléndsen fontos lehet a kutatds és tudomanyos munka
szempontjabol, mivel az MI képes gyorsan dsszegyiijteni,
rendszerezni és szintetizalni a kiilonbozé forrasokat, igy
segitve a hallgatokat a tudomanyos kutatdsuk hatékonyabb
végzésében.

A fels6oktatasban tanulok korében jelentds aggodalmak
fogalmazodtak meg a digitalis kompetenciak eloszlasanak
aszimmetridjaval kapcsolatban. Az MI rendszerek sikeres
alkalmazasahoz elengedhetetlenek a megfeleld digitalis
kompetenciak és azok a hallgatok, akik nem rendelkeznek
megfeleld informatikai ismeretekkel, hatranyos helyzetbe
keriilhetnek a tanulds soran (Levy-Nadav et al., 2024;
Benvenuti et al., 2023). Az analizis szerint a valaszadok
38,90%-a (N=142) kiemelte, hogy a digitalis készségek
hianya problémat jelenthet az MI rendszerek hasznalatakor,
kiiléndsen azok szamara, akik nem jartasak a technologiai
eszkozok kezelésében. Tovabba a hallgatok 32,88%-a
(N=120) az MI alkalmazasanak hatranyaként a személyes
interakciok csokkenését emlitette. Az oktatok és hallgatok
kozotti kapesolatok, a kozvetlen szocialis tanulas és a
kooperativ tanulds kulcsszerepet jatszanak a tudas
elmélyitésében és a kritikai gondolkodas fejlesztésében. Az
MI rendszerek, bar rendkiviil hasznosak az automatizalt
értékelésben és visszajelzésben, nem képesek helyettesiteni
a tanarok ¢és hallgatok kozotti interakcidkat, amelyek
elengedhetetlenck a mélyebb megértéshez (Su et al., 2023).

Az MI alkalmazasa szamos etikai és atlathatosagi
kérdést vet fel, amelyek a hallgatok bizalmat erételjesen
befolyasoljak. A valaszadok 44,93%-a (N=164) jelezte,
hogy a gépi dontéshozatal atlathatatlansaga és a rendszerek
milkodésének zart jellege aggodalomra ad okot. A MI
rendszerek gyakran nem nytjtanak elegendé magyarazatot
arra vonatkozoéan, hogy miért hoztdk meg a dontéseiket,
kiilondsen az értékelési és osztalyozasi folyamatokban.
Mindez arra utalhat, hogy a hallgatok nem rendelkeznek
teljes korli bizalommal a rendszer eredményei irant, mivel
azok értelmezése szamukra nem transzparens. Az etikai
kérdések és az atlathatosag hidnya szignifikans negativ
kapcsolatban all a hallgatok bizalmaval (r=-0,721, p<0,01),
amely kulcsfontossagu tényez0 a rendszer hasznalataban. A
korrelacios egyiitthatd erés negativ kapcsolatot jelez, ami
azt mutatja, hogy minél nagyobb az etikai kérdések ¢és az
atlathatosag hianya, annal alacsonyabb a hallgatok bizalma
a rendszerben. A p<0,01 szignifikancidval megerdsitett
eredmény statisztikailag szignifikans, tehat az etikai é€s
atlathatosagi problémak ténylegesen csokkentik a hallgatok
bizalmat, amely pedig alapvetd szerepet jatszik a rendszer
hasznalatanak mértékében.

AZ MI JOVOBELI ALKALMAZASA AZ OKTATASBAN:
HALLGATOI PERSPEKTIVAK

A hallgaték MI alkalmazasaval kapcsolatos jovobeli
elképzelései az oktatdsban (3. abra) — kiilondsen az
egyetemi kornyezetben — az el6ttiink 4llo évtizedben
szamos meghatarozo trendet és tudomanyos megkdzelitést
korvonalaztak a kutatas soran. A kovetkez6 eredmények és
tudomanyos szempontok mutattdk meg az MI
alkalmazasanak jovébeli tendenciait.

A valaszadok 58,08%-a (N=212) ugy vélekedett, hogy
a kovetkez6 évtizedben az MI elengedhetetlen szereplévé
valik a személyre szabott tanulasban [individualized
learning (Li et al.,, 2010)], amely az egyes hallgatok
sziikségleteihez, tanulasi iiteméhez és kognitiv profiljahoz
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igazodva alakitja a tanulasi kdrnyezetet. A személyre
szabott tanulds fogalma az adaptiv rendszerek ¢és az
MI rendszerek a hallgaté eldrehaladdsanak, kognitiv
terhelésének és motivacios szintjének folyamatos nyomon
kovetésével képesek dinamikusan moédositani a tanulasi
utvonalat. Az intelligens tutoralas [intelligent tutoring
systems, ITS, (Rasul et al.,, 2023)] eszkozei képesek a
személyre szabott visszajelzések és feladatok generalasara.
Az elemzés az ,,adaptiv tanulési kdrnyezetek”, ,,dinamikus
tanulasi iitemezés” és ,,személyre szabott tanulas”
kulcsszavak 23,52%-os eléforduldsara hivta fel a figyelmet.

3. dbra
A MI elképzelése a jovo egyetemérol

Forras: sajat szerkesztés MI-val (DeepAl, 2025) [Prompt: a j6v6 egyeteme (university of the
future)]

A valaszaddk 46,03%-a (N=168 f&) az automatikus
pedagodgiai rendszerek [automated pedagogical systems,
(Graesser et al., 2010)] fejlédésére szamit, amely lehetové
teszi az oktatdi szerepek automatizalasat bizonyos oktatasi
folyamatokban. Az MI alapt rendszerek, mint a virtualis
tanarok vagy mentorok [virtual instructors and mentors,
(Lo, 2023)], képesek az egyes hallgatok tudomanyos és
szocialis fejlédését nyomon kovetni, mikézben azonnali,
kontextusfliggd visszajelzéseket adnak a feladatokhoz
kapcsoloddan. Az MI szerepe az automatikus értékelés és
az oktatoi tdmogatas teriiletén meghatarozo szerepet toltott
be, mivel ezek a rendszerek nemcsak a hallgatok
teljesitményét értékelhetik, hanem az egyéni tanulasi stilust
is figyelembe véve, egyre inkabb képesek a tanits
strukturajat optimalizalni. Az elemzés soran az ,,intelligens
mentoralas’” és az ,,oktatasi folyamatok automatizalasa’
kifejezések tobb mint 40,82%-o0s (N=149) eldfordulast
mutattak.

A hallgatok 52,04%-a (N=190) ugy vélte, hogy az MI a
jovében az oktatdsi anyagok személyre szabott
generalasaban és a tudasmenedzsmentben is kulcsszerepet
kap. A tudoméanyos adatbazisok és az online forrasok [e.g.,
Open Educational Resources, OER, (Aksoy et al., 2024)]
kozotti kapcsolodas szorosabba valasaval az MI rendszerek
képesek automatikusan ajanlani, sziirni és hozzaférhetdvé
tenni a relevans tudoményos anyagokat, beleértve a
digitalis tananyagokat és a szakirodalmi forrasokat. A
valaszadok hangsulyoztdk, hogy az MI a kutatasi

Budapesti Miiszaki ¢s Gazdasagtudomanyi Egyetem, Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Miiszaki Pedagogia Tanszék


https://doi.org/10.3311/ISNK-202

https://doi.org/10.3311/1SNK-202

érdeklodés automatikus el6rejelzésével, valamint az
oktatasi tartalom folyamatos frissitésével, képes lesz
fenntartani a tudomanyos szintli oktatasi kdrnyezetet. Az
,intelligens tanuladsi platformok’” [intelligent learning
platforms, (Fonte et al., 2012)] és az ,automatikus
tartalomgeneralds’’ kulcsszavak 31,52%-os el6fordulést
mutattak.

A hallgatok 38,90%-a (N=142) kiemelte, hogy az Ml
alkalmazasanak terjedésével szamos etikai és adatvédelmi
probléma meriilhet fel. A felhasznaloi adatok védelme és az
adatkezelés atlathatosaga mellett az MI rendszerek
alkalmazdsa az oktatasban 0j kihivasokat tamaszt a
tarsadalmi igazsagossag [(social justice (Filgueiras, 2023)]
és az egyenld hozzaférés terén is. Az MI altal hasznalt
algoritmusnak biztositaniuk kell, hogy ne erfsitsenek meg
semmilyen tarsadalmi, gazdasagi vagy kulturalis
cléitéleteket. A ,,biasmentes alg.”’ [bias-free algorithms
(Nishant et al., 2023)] kifejezés 29,54%-os eldfordulassal
szerepelt a valaszokban, és a hallgatok hangsulyoztak, hogy
az oktatasi MI rendszereknek mindenekel6tt a tarsadalmi
felel6sség [social responsibility (Kanade et al., 2023)]
elvének kell megfelelniiik.

A hallgatok 44,11%-a (N=161) az oktatas jovdjében
elengedhetetlennek tartotta a digitalis kompetenciak
fejlesztését, hogy a didkok megfelel6en felkésziiljenek az
Ml-alapu tanulasi rendszerek hasznalatara. Az MI nemcsak
a tudomanyos teljesitmény fokozasaban, hanem a
technologiai érettség [technological literacy (Ng et al.,
2023)] és az informacios miiveltség elomozditasaban is
szerepet jatszhat. A valaszadok kiemelték, hogy az oktatasi
rendszereknek biztositaniuk kell a megfelelé technologiai
alapot, amely tdmogatja a hallgatok alkalmazkodasat a jo6vo
digitalis tarsadalmdhoz, beleértve a programozasi ¢és
adatfeldolgozasi [programming and data processing (Ng,
2022)] ismeretek fejlesztését.

Bar az MI jelentds hatassal lesz a tanulasi folyamatokra,
a hallgatok 38,08%-a (N=139) szerint a személyes
interakciok és a szocialis tanulas tovabbra is alapvetdek
maradnak. Az MI szerepe inkdbb tamogatd, mint
helyettesitd lesz, mivel az emberi kapcsolatok, a csoportos
munkak és a kozvetlen tarsas tanulas (peer learning) nem
helyettesithet6k gépi rendszerekkel. Tovabba
hangsulyoztak, hogy az MI alkalmazasa segithet az
interakciok gazdagitasaban, példaul az interaktiv oktatdsi
platformok (interactive educational platforms)
hasznalataval, amelyek 06sztonzik a kollaborativ tanulast
(collaborative learning) (Wang et al., 2024; Wang et al.,
2021).

A jovébeli MI alkalmazasok globalis  szintll
elérhetdséget biztositanak, ¢és a hallgatok 33,15%-a
(N=121) gy véli, hogy az oktatas nemcsak helyi szinten,
hanem nemzetkdzi szinten is elérhetdvé valik. Az MI
tdmogatasaval az oktatasi platformok képesek a globalizalt
tanulasi kornyezetek [global learning environments (Wang
et al.,, 2021)] létrehozasara, amelyek lehetové teszik a
kiilonbozé kulturalis és oktatasi hattérrel rendelkezo
hallgatok szamara, hogy azonos mindségli oktatasban
részesiiljenek.

DISZKUSSZIO

A hallgatok MI-val kapcsolatos definicidinak elemzése
azt mutatta, hogy az Ml-hoz vald viszonyulas és annak
értelmezése szoros Osszefiiggésben all a hallgatok oktatasi
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felhasznalokozponti megkozelitések dominancidja a
kérdések ¢és filozofiai megkozelitések inkabb a
tarsadalomtudomanyi hallgatok korében jelennek meg.
Eredményeink megerdsitik, hogy a jovobeli oktatasi
programoknak figyelembe Kkell venniiik a hallgatok
szakteriileti tudasat és érdeklédését, mivel ezek jelentds
hatassal vannak az MI fogalméanak és alkalmazédsanak
megértésére. A jovobeli kutatasoknak érdemes tovabbra is
hangsulyt fektetniiik az etikai problémak kezelésére és az
MI jovobeli technologiai alkalmazasaira, kiilonos figyelmet
forditva a tarsadalmi és filozofiai aspektusokra is.

A hallgatok elképzelései az MI miikddésérdl vegyes
képet mutatnak. Bar a hallgatdk tobbsége felismeri az alg.
¢és a GT kozponti szerepét, az 6nallé dontéshozatalt és ,,gépi
tudatot” emlit6 valaszok sok esetben tudomanyos
szempontbdl tilzoak és spekulativak. A valdsagban az MI
rendszerek jelenlegi formai nem képesek valodi
autonémiara vagy az emberi gondolkodas szintjén
miikddni. A kutatasok és fejlesztések jelenleg az alg. és a
nagy mennyiségl adat feldolgozasara 6sszpontositanak, de
a GT alapu modellek nem rendelkeznek a tudatossag vagy
0nallé dontéshozatal képességével (Russell et al., 2016).

A személyre szabott tanulas és az adaptiv tanulasi
rendszerek kiemelt elényként jelennek meg a hallgatoi
visszajelzésekben, mivel az MI képes figyelembe venni az
egyes hallgatok tanulasi igényeit, kognitiv allapotat és
eltéré tudasszintjeit, igy a tanulasi folyamatot az egyéni
sziikségletekhez igazitja. Az MI alkalmazasanak ezen
jellemzdéje  kiillondsen  relevans a  konstruktivista
pedagogiaval Osszhangban, amely a tanulok aktiv
részvételét €s a tanulas személyre szabasat helyezi el6térbe
(Brusilovsky et al., 2007). Ezenkiviil az MI altal nyujtott
intelligens tutoralas lehetdvé teszi a hallgatok szamara,
hogy sajat tempojukban haladjanak, és személyre szabott
tamogatast kapjanak, mikdzben a tanulds élményét
gazdagitjak, hozzajarulva a metakognitiv képességek
fejlesztéséhez is (Hattie et al., 2007).

A kutatasok és a hallgatoi visszajelzések egyértelmiien
alatamasztjak, hogy a GT és az MI alapi értékelés
kiilondsen nagy elonyokkel birnak a nagy Iétszamm
osztalyokban, ahol az oktatoknak nem lenne elegendd
idejik minden didk egyéni munkajanak részletes
kiértékelésére. Ezen rendszerek képesek az automatikus
visszajelzéseken = tilmenden a  hallgatok  el6z6
teljesitményei alapjan prediktiv elemzéseket végezni,
amelyek segitik a tanulok tovabbi fejlddésének iranyitasat.
Az Ml-alapt informaciés platformok nemcsak a
tudomanyos anyagokhoz valdé hozzaférést konnyitik meg,
hanem képesek eldre jelezni a hallgatok érdeklddési korét,
¢és ennek megfelelen javaslatokat tenni a relevans kutatasi
teriiletekre, tovabba a relevanciat és tudomanyos
hitelességet figyelembe véve, a big data elemzése révén
segithetnek az 0 kutatasi kérdések azonositasaban (Chen et
al., 2012). A tudomanyos szakirodalom (Peters et al., 2018)
szerint az ilyen tipust készségbeli kiilonbségek a hallgatok
kozotti egyenlotlenségeket is ndvelhetik, amelyek a tanulasi
eredményekben is tiikrozodhetnek. Ezen egyenldtlenségek
hatasa kiilondsen jelentés a pedagodgiai szempontbol
érzékeny csoportok esetében, ahol az egyenl6tlen
hozzaférés nemcsak a tanulds tempdjat, hanem a tanuldok
6nallo tanulasi képességeit is hatraltathatja. A személyes
oktatas és a mentoralds soran szerzett tapasztalatok gyakran
nagyobb hatassal vannak a hallgatok szakmai és személyes
fejlodésére, mint az automatizalt rendszerek. Az
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interakciok személyessége, a szocialis tanulas és a kritikai
gondolkodas fejlesztése alapvetéen hozzajarulnak a tanulok
kognitiv fejlodéséhez, amelyeket az MI rendszerek nem
tudnak teljes mértékben helyettesiteni.

A gépi dontéshozatal atlathatosaganak kérdése szorosan
kapcsolodik az etikaval és a jogi feleldsséggel, kiilondsen
akkor, amikor az MI alapu rendszerek személyes adatok
kezelését is végzik, ami tovabbi adatvédelmi és jogi
dilemmakhoz vezethet. Az altalanos megértés ¢s a
tudomanyos elméletek kozotti kiilonbségek azt jelzik, hogy
a hallgatok nem mindig rendelkeznek kell§ informacidval
ahhoz, hogy helyesen értelmezzék az MI miikodését,
kiilonésen a bonyolultabb, filozofiai és autondmia
kérdésekkel kapcsolatban. A tudomanyos k6zosség jelenleg
is szamos etikai és technikai kihivassal néz szembe, és az
MI rendszerek 6nallé dontéshozatalra vald képessége még
nem érte el azt a szintet, amit a hallgatok egyes elképzelései
sugallnak.

Az MI alkalmazasa az oktatasban rendkiviil igéretes,
ugyanakkor szamos kihivassal és etikai kérdéssel is
szembesiil. A személyre szabott tanulds, az automatikus
értékelés és a globalis tudomanyos hozzaférés eldnyei
mellett a digitalis készségek egyenldtlen eloszlasa, az
interakciok csokkenése, az atlathatosag hianya és az
adatvédelmi problémak mind fontos tényezok, amelyeket
figyelembe kell venni az MI technologiai alkalmazasa
soran. Az adatok alapjan tovabbi fejlesztések sziikségesek
annak érdekében, hogy az MI alkalmazasa etikai és
pedagogiai szempontbol is fenntarthato legyen.

Osszességében a hallgatok valaszai és a szakirodalom
egyértelmiien alatdmasztjdk, hogy a személyre szabott
tanulas, a gyors értékelési rendszerek és a tudomanyos
kutatasban vald aktiv részvétel mind erdsithetdk az MI
segitségével. Azonban a digitalis készségek hianya, a
személyes interakciok csokkenése ¢és az atlathatosag
kérdései mind olyan teriiletek, ahol tovabb kell fejlodniink,
hogy a technoldgia elényei minden hallgatd szamara
elérhetdk legyenek. Az MI alkalmazasanak integralasa az
oktatasba tehat nem csupan a technologiai fejlédésrol szol,
hanem a pedagogiai és etikai megfontolasok széles
spektrumanak figyelembevételét is igényli. Az elemzett
adatok alapjan elmondhato, hogy az MI alkalmazasanak
jovoje az oktatasban széleskorti és sokoldalu lehetdségeket
kinal. Az adaptiv tanuldsi rendszerek, az automatizalt
pedagogiai  eszkdzok és az  intelligens  oktatasi
segédanyagok mellett azonban figyelmet kell forditani az
etikai, adatvédelmi és digitalis kompetencidkat érintd
kihivasokra is. Az MI alkalmazisa a jovo oktatasi
rendszereiben egyensulyt kell hogy talaljon a technologiai
innovaciok és a tarsadalmi felelésség elve kozott.

KONKLUZIO

A kutatasunk eredményei meger6sitik, hogy a hallgatok
MI-ro6l alkotott definicidi szoros Osszefiiggésben allnak a
szakteriileti orientacioval, valamint az oktatasi és
tudomanyos hattérrel. A miszaki ¢és alkalmazott
megkozelitések dominancidja, amelyek a gyakorlati
orientaciot tiikkrozik, erételjesen jelennek meg a mérnoki €s
technoldgiai tudomanyokat képviseldé hallgatok korében.
Ezzel szemben az etikai és filozofiai megkdzelitések,
amelyek a tarsadalmi és kulturdlis dimenzidkat helyezik
elétérbe, inkabb a tarsadalomtudomanyi diszciplinak
hallgat6indl tapasztalhatok. Eredményeink arra utalnak,
hogy a MI oktatasanak jovobeli fejlesztése soran sziikséges
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figyelembe venni a hallgatok szakiranya tudomanyos
érdeklddését, mivel az meghatarozza, hogyan értelmezik és
alkalmazzak az MI-t kiilonb6z6 kontextusokban.

A kutatas korlatozott minta alapjan zajlott, és nem
terjedt ki minden szakterilletre, amely az MI
alkalmazasaval kapcsolatos kiilonb6z6 perspektivakat
tikrozi. A hallgatok 10j4 sziikebb
reprezentacidja, valamint a valaszadok homogén
csoportosulasa miatt a kutatds eredményei nem teljesen
altalanosithatok mas oktatasi kornyezetekre vagy
nemzetkozi viszonylatokra. Ezen tilmenden a kutatds nem
vizsgalta az MI oktatasanak hosszii tava hatdsait és a
hallgatok szakmai karrierjére gyakorolt hatasokat, amely
tovabbi kutatasi iranyokat adhat.

A kutatds eredményei szamos fontos implikacioval
szolgalnak az MI oktatasanak fejlesztésére. A hallgatok
szakteriileti 10j4 figyelembevétele
kulcsfontossagli az oktatasi programok hatékonysaganak
optimalizalasa szempontjabol, hogy elomozditsdk a
kovetkez6 nemzedék szakemberei MI-val kapcsolatos
tudasanak célzott és fenntarthaté fejlodését. Az etikai
kérdések ¢és az atlathatésag problémainak kezelésére
kiemelt figyelmet kell forditani, mivel ezek alapvetbek a
hallgatéoi bizalom ¢és a technologiai rendszerek
hatékonysaganak megteremtésében. A kutatds eredményei
ramutatnak, hogy az MI alkalmazasanak pedagogiai és
technikai aspektusait integralé tananyagok és interaktiv
oktatasi platformok lehet6séget adnak a hallgatok szamara
az adaptiv tanulasi rendszerek, az automatikus értékelés,
valamint a tudomanyos kutatdsban vald aktiv részvétel
fejlesztésére. Ezen megkozelitések alkalmazasa nemcsak a
tudasmegosztas ¢és a kutatasi képességek erdsitésére van
kedvez6 hatédssal, hanem hozzajarulhat a digitalis szakadék
csokkentéséhez is, killondsen a tarsadalmi-gazdasagi
hatranyos helyzetli hallgatok korében.

A jovobeli kutatasoknak kiilonds figyelmet kell
forditaniuk az MI oktatdsaban rejlé etikai dilemmakra, a
rendszer atlathatoésaganak és felelosségteljes
alkalmazasanak el6mozditasara, valamint annak hossza
tava tarsadalmi hatasaira. A kiilonb6z0 szakteriileteken
alkalmazott Ml-alapi eszk6zok és tanulasi platformok
fejlesztése ) iranyvonalakat nyithat az oktatasban, amely
szoros Osszhangban van a konstruktivista pedagogiai
elvekkel és a személyre szabott tanulasi élmény
biztositasaval.

Osszegzésként elmondhato, hogy az MI az oktatisban
betoltott szerepe szamos lehetdséget és kihivast rejt
magaban. Amint azt egy hallgatd érzékletesen
megfogalmazta: ,,Az MI az oktatasban olyan, mint egy
iranyti - segithet eligazodni, de nem donthet helyettiink. A
legfontosabb, hogy feleldsen és atlathatdban hasznaljuk
(R155).”
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Adalékok az adatmiiveltség oktatasahoz

Koltay Tibor?

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

ABSZTRAKT

A kutatasi, oktatasi, allampolgari és mas adatok egyre tobb szerepet kapnak szamos teriileten. Ennek eredményeként megjelent az
informacios miiveltség, majd néhany évvel késébb kovette az adatmiiveltség. Az utdbbinak szamos valfaja van, amelyek koziil irasom

a kutatasi adatmiiveltség néhany jellemz8jét interdiszciplinaris megkdzelitésben targyalja, kitérve oktatdsanak néhany forrasara és

modszerére. A fentieck mellett roviden foglalkozom a mesterséges intelligencia-miiveltséggel, amelynek egyik alapvetd forrasa az

adatmiiveltség.

KuLcsszAvAK

adatmiiveltség, informdcios miiveltség, médiamiiveltség, egyetemi hallgatok, oktatok

BEVEZETES

Témavalasztasomat elsGsorban az a tény motivalta,
hogy — novekvd fontossaga ellenére — viszonylag kevés
olyan magyar nyelvii iras jelent és jelenik meg, amely az
adatmiiveltség (data literacy) valamely teriiletét targyalja,
mikozben nemzetkozi szakirodalma igencsak gazdag és
szamos teriileten emeli ki fontossagat. Mindez igaz a joval
kevésbé ismert, de egyre nagyobb fontossagot kapd
mesterséges intelligencia-miiveltségre (Al-literacy) is.
Mindkét témarol elmondhato, hogy altalaban és az oktatas
vonatkozasaban is aktualisak.

Az adatmiiveltség a valtozo vilag egyik 0j és egyre
fontosabb irastudasa, amelyre az informacios miiveltséghez
¢és a médiamiiveltséghez hasonldan egyre szélesebb korben
tamaszkodunk. Alappillére az adatokhoz ko6tddd tudas,
amelynek ki kell egésziilnie azzal, hogy a nézdpontok és
allaspontok sokféleségét is meg kell vizsgalnunk. Kozben
az adatmiiveltség és a mesterséges intelligencia (MI)
Osszekapcsolasa 10j tavlatokat nyithat szamunkra.
Tudataban lehetiink tehat annak, hogy fejlodése egyre
gyorsulni fog, mivel az adatok felhasznalasa egyre nagyobb
jovo elétt all, amit szakirodalmanak bdsége és témainak
sokfélesége is mutat.

CELOK, KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

[rasom célja, hogy ramutasson a kiilonbozé irastudasok
(mtiveltségek) csaladjanak boviilésére, amelynek mar
viszonylag jol ismert és elfogadott tagjai az informacios
miiveltség és a médiamiiveltség. Ennek a csaladnak a
legijabb tagjai az adatmiveltség és a mesterséges
intelligencia-miiveltség.

Az adatmiiveltség fogalmat viszonylag régota ismerjik.
Az egyre szélesebb kori elérhetésége, valamint ismertsége
vilagszerte egyre nd. Idehaza azonban széles kori
ismertségiikrél egyelére még nem beszélhetiink. Ezt
figyelembe véve eddigi kutatdsaim eredményeit alapul véve
hozza kivanok jarulni ahhoz, hogy a fent emlitett
miveltségek tobb figyelmet kapjanak, hiszen nemcsak a
kutatés, hanem példaul az allampolgarok igényeit is hivatott
felkelteni és kielégiteni, kiillonos tekintettel arra, hogy
oktatasi vonatkozasai is vannak (Hornberger, Bewersdorff,
és Nerdel, 2023).
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Le kell azonban szdgezniink, hogy az Al miiveltség a
mesterséges intelligencia részben autonémnak tekinthetd
része. A tanitas-tanulds fejlesztése ugyanis egyarant
megkoveteli az adatvezérelt (data-driven) és az adatalapu
(data-based) dontéshozatalt. Az el6bbi az adott viselkedés
belsé hajtéerejére utal, mig az adatalapu kifejezés
onmagaban is utal az adatokra alapozott dontésekre
(Sebestyén, 2019).

Az adatmiiveltség gyakran szerepel a nemzetkdzi
informaciétudomanyi és médiatudomanyi
szakirodalomban. Emellett azonosithatjuk a hozza
csatlakoz6 pedagdgiai megkdzelitéseket is, ezért ebben az
irasban az oktatdsi és tudomanyos kutatast tamogatd
adatokat és azok hozzajuk kapcsolédd oktatatdst allitom
kdzéppontba.

Ennek kapcsan tudomasul kell venniink, hogy az
adatmiiveltségnek szamos, kiilonféle szakteriiletre épiild
valtozata van. Az  adatmiiveltség  ugyanakkor
szakteriileteken ativeld, interdiszciplinaris fogalom is, ami
meghatarozé a kutatds, a munkaltatok, és az oktatas
szamara, tovabba ismertsége egyre nagyobb a
korményzatok, a nonprofit szervezetek és az allampolgarok
korében. Részét képezi a természettudomanyoknak és a
human tudomanyoknak, valamint az iizleti €¢letnek és az
ujsagirasnak. Bar az adatmiiveltség viszonylag modern, az
adatok nem beszélnek 6nmagukért. Ha valamit elemezni és
értelmezni akarunk, ahhoz kontextusra van sziikségilink
(Gebre és Morales, 2020). Ezt viszont szinvonalas oktatas
nélkiil aligha lehet megvalositani. Eppen ezért kutatisom
célja az, hogy felvazoljam az adatmiveltség kiilonb6z6
szintll oktatasanak és gyakorlatanak néhany iranyat. A téma
viszonylagos Gijdonsaga okan a kdvetkezOkben az egyetemi
hallgatok és a kozépiskolai tanulé helyett tanulokrol, az
oktatok emlitésekor pedig tanarokrdl fogok szolni.

Emellett segitséget kivanok nyujtani ahhoz, hogy a
tandrok ¢€s tanuldk ne csak az adatmiveltség
készségkészletét sajatitsak el, hanem azt is megtanuljak,
hogy egyik alappillére a tudas, a masik a készségek és
képességek egyensulyanak helyreallitasa és mindkettének
parosulnia kell az allaspontok sokféleségével. Ennek
irasom alappillére az adatokon alapuld tudas, amelynek
viszont ki kell egésziilnie azzal, hogy kapcsolodik a
nézdpontok és allaspontok sokféleségéhez, mikdzben az
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adatokat kritikai néz6pontbol értékeli (Zilinski €s Nelson,
2014).

MODSZEREK

Bar a magyar nyelvii pedagogiai szakirodalom egyre
tobb figyelmet szentel a mesterséges intelligencia
témajanak (példaul Buda, 2024), az adatmiveltség
mostanaig viszonylag kevés figyelmet kapott. Ezt a hianyt
azonban az utobbi korbe tartozo szakirodalmi szemlében
foglalt gondolatok bemutatasaval kivanom orvosolni.
Ennek megfelelden széleskorti irodalomkutatast végeztem,
amelyhez foként 2010 és 2024 kozott megjelent 33,
tobbségében nyilt hozzaférésii (Open Access) cikket
valasztottam ki és elemeztem.

Megkozelitésemet részben az alabbi metaforaval
jellemzem, mivel az adatmiiveltséggel rokonsagban allo
miiveltségeket (irastudasokat) egy folyamatosan béviild
csaladnak tekinthetjiik. Ennek megfeleléen kiemelem az

»apa”’ (informaciés miveltség, IL), a ,nagybacsi”
(statisztikai miiveltség) és a ,,nagynéni” (médiamiiveltség)
meglétét. Mindekézben olyan leszarmazottakrol s

beszélnem kell, mint az adatmiiveltség, igy a koztiik levo,
részben atjarhaté hatarok gyakran elmosoddnak, amivel a
meghatarozasaik is egyre Osszetettebbé valnak. ,,Rokonai”
koz¢ tartozik a kritikai gondolkodas, a vizualis mtiveltség,
a digitalis irastudas, a szamitastechnikai készségek és az

informatikai gondolkodas. A  fentick mellett az
adatmiiveltség és a  mesterséges intelligencia
Osszekapcsolasa révén, a mesterséges intelligencia

miiveltség (Al literacy, Al miiveltség) és az adatmiiveltség
ismeretére, valamint alkalmazasara épiilve "megsziiletett az
unoka".

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Az adatmtveltségnek az oktatdsi gyakorlatba torténd
integralasa nem egyszerii, mivel kiilonbozé valtozatai
kozotti  kapcsolat nem generikus, hanem szituativ
természetii, igy nem is korlatozodhat az informéacios
(informatikai) készségekre (Limberg, Sundin és Talja,
2012). Ez arra késztet benniinket, hogy az informacios
folyamatok tarsadalmi és kommunikativ vonatkozasait is
hangstlyozzuk, méghozza specifikus élethelyzetek
kontextusaban ¢€s konstruktiv tarsadalmi célok elérése
érdekében (Cunningham és Williams, 2018).

Ahogy fentebb mar széltunk rola, az adatmiiveltség
szorosan kapcsolodik az informacios miiveltséghez, amely
joval régebb 6ta ismert fogalom, viszont jelenleg is idoszer(i
és érvényes. Mi tobb, e két irastudas jonéhany definicioja

megerGsiti  rokonsagukat. Emellett az informacios
milveltség egyik, ujabb keletli meghatarozasa nemcsak a
kiegyensulyozott értékitéletek meghozatalanak

sziikségességét emeli ki, hanem alahtizza, hogy barmely
analog és digitalis informaciora érvényes, ideértve a szobeli
kozléseket, az allo- és mozgoképeket és (természetesen) az
adatokat is (Secker, 2018). Masképpen szolva, azt is
mondhatnank, hogy a két irdstudas konvergdl. Ezért aztan
az adatmiiveltség szamos formaja arra 6sztondz benniinket,
hogy a koréabbitdl eltéré médon nézziik, még akkor is, ha az
adatokat igazolhato allitasoknak is tekinthetjiik, ami
egyébként Osszhangban van azzal az allitassal, hogy az
informacids korszak valtozatos miveltségei és az IKT
kiilonbozé médiaformai és eszkdzei kozott konvergenciat
lathatunk (Livingstone, van Couvering és Thumin, 2008).
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Erdemes ugyanakkor figyelembe venniink az
adatkultira  sziikségességét, amelynek célja, hogy
megalapozza a kutatds technikai és kulturalis jellemzdit,
értékeit és tamogassa azokat a gyakorlatokat, amelyek

meghatarozzak  az  adatok  jellegét, tamogatva
l1étrehozasukat, felhasznalasukat, gondozasukat,
megolrzésilket, megosztasukat, és  Ujrafelhasznalasat

egyének, szervezetek és kormanyok altal, és a tdrsadalmak
szamara (Oliver és mtsai, 2023).

Az adatmiiveltség kapcsan jonéhanyan emlitik az
adattudomanyt (Data Science), amely interdiszciplinaris
jellegénél fogva olyan folyamatként értelmezhetd, amely
egyszerre  atfogd és  specifikus. Tudomanyosan
megalapozott modszerekre, eljaradsokra, algoritmusokra és
rendszerekre tamaszkodva altalanosithatd tudas kinyerését
célozza meg strukturalt és strukturalatlan adatokbol (Dhar,
2013). Az adatmiiveltséghez fiiz6d6 kapcsolata azonban
legalabbis ambivalensnek nevezhetd.

Az adatbazis-alapi dontéshozatal soha nem volt még
olyan elterjedt, mint napjainkban. Ez az oktatasra is igaz,
mivel az adatok az iskolai munka fejlesztését és jobb
eredményeket eredményezhet. Az adatalapu dontéshozatal
teljes folyamata pedig magaban foglalja az adatok
gyljtését, elemzését és értelmezését. Az igy nyert
informaciok felhasznaldsa lehetévé javithatja az oktatési
gyakorlatot, ami a jobb eredmények elérésének a zaloga
(Coburn és Turner, 2011).

Ebben a kornyezetben az adatok felhasznalasa iterativ
jellegli, ami lehetdvé teszi, hogy nyomon tudjuk kdvetni és
mérhetdvé tehetjiik azt a folyamatot, amely konkrét
eredményekhez vezet (Marsh, 2012). Az oktatas
tervezésével vagy a gyakorlatok lebonyolitasaval
kapcsolatos dontések azonban gyakrabban alapulnak
tapasztalaton és intuicién, mint szisztematikusan gyujtott
informéacidkon. A tanitds megtervezésével a tanarok
dontéseirdl is ezt mondhatjuk (Ingram, Louis és Schroeder,
2004). Az adatok eclemzésével viszont a tanarok
megallapithatjak, hogy a tanulok elérik-e a tanuldsi célokat,
tovabba elémeneteliik elégséges-e, tovabba
meghatarozhatok-e a veszélyeztetett tanulok problémas
teriiletei. Meghatarozhatjak azt is, hogy mely tanulok nem
sajatitottak el bizonyos tudnivaldkat és azt is felismerhetik,
hogy a tanulok milyen hibakat kovetnek el (Gelderblom és
mtsai, 2016).

Az adatmiiveltség oktatdsat azonban ritkan elézi meg
valamilyen el6tanulmany, ezért nem feltételezhetjiik, hogy
minden  tanuld ismeri az  adatok  megfeleld
dokumentalasanak és tarolasanak technikait, valamint
meg6rzésének modjat. Eppen ezért nem feltétleniil
sajatitanak el minden sziikséges ismeretet, példaul a szerz6i
jogok védelmével kapcsolatban. Raadasul ezeket a
korabban szerzett ismereteket és készségeket adaptalniuk
kell a digitalis kutatasi adatok adta kornyezethez (Carlson
és mtsai, 2015), tehat ezért is van helye és szerepe az
adatmiiveltségi képzéseknek, ami természetesen tanaraikra
is érvényes.

Kippers és munkatarsai (2018) kiemelik, hogy az
adatmuveltség elofeltétele az adatalaps  dontések
meghozataldnak. Modszertanuk azt mutatja, hogy a
pedagogusok adatmiiveltsége jelentdsen nétt egy olyan
adatfelhasznalasi beavatkozast kovetéen, amely az oktatas
mindségének javulasahoz vezetett. Ennek egyik zaloga az
volt, hogy 0Osztondzték a felsdoktatasi felkészitd
programokat, a tanarok kozotti egyiittmiikodést, valamint a
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mennyiségi és mindségi forrasok adatainak bevonasat
(Henderson ¢és Corry, 2021).

A tanarok azonban sok esetben nem hasznaljak
megfeleld hatékonysaggal az adatokat. A lehetséges okok
egyike, hogy a relevans adatok nem, vagy nem a megfeleld
idoben allnak rendelkezésre ahhoz, hogy megalapozzak
dontéseiket. Néha nincsenek meg az adatok értelmezéséhez
¢és felhasznalasahoz sziikséges készségeik (Poortman és
Schildkamp, 2016).

Mindazonaltal sokan tudatdban vannak annak, hogy az
adatalapu dontéshozatal hatékony segitséget tud nyujtani az
oktatas hatékonysagéanak javitdsa terén, mivel az pozitiv
hatassal van a tanulok eredményeire. Ahogy ezt Salomvari
(2015) ki is emeli, az adatok kivalasztasdnak és
szintetizalasanak  soran  elézetes ismeretekre kell
tamaszkodnunk. Ugyanakkor szem el6tt kell tartanunk,
hogy az adatmtiveltség pedagogiaja akkor lesz relevans, ha
a tanarok képesek arra, hogy az adatok gy{ijtésének,
elemzésének és  értelmezésének  modszereit ugy
sajatittassak el, hogy a tanulds légkdre ne okozzon
szorongast vagy félelmeket.

Kozismert, hogy az oktatast kiils6 tényezok is
befolyasoljak. Eppen ezért nem hagyhatjuk figyelmen
kiviil, hogy a COVID vilagjarvany idején az adatok ¢és az
adatmiiveltség rendkiviili jelentdségre tettek szert, mivel az
adatokkal szemléltethetjiik a fejleményeket, lehetové téve
ilyen médon a szakpolitikdk értékelését, mivel azok
nagymértékben adatokra tdmaszkodnak, kiilonds tekintettel
a statisztikdkra, amelyek gyorsan hozzaférhetd attekintést
képesek nyujtani (Koltay, 2023).

Némi leegyszertisitéssel, a mesterséges intelligencia
miveltséget az adatmiiveltség ¢és a mesterséges
intelligencia kozotti hidnak tekinthetjiik. Long és Magerko
(2020) viszont a mesterséges intelligencia (Al) miveltséget
olyan kompetencidk 0Osszességeként hatarozza meg,
amelynek fontos jellemzdje, hogy az egyének szamara is
lehet6vé teszi az adatok kritikai értékelését. Ehhez szamos
etikai kovetelményt kapcsolodik, példaul a maganélet
titkossaganak védelmét be kell tartanunk (Prinsloo és mtsai,
2022).

A mesterséges intelligenciat és az adatmiiveltséget
holisztikus szemlélettel kell kezelniink, amihez még mindig
hianyoznak a tanarképzéshez sziikséges pedagogiai
forrasok és eszkozok (Olari és Romeike, 2021).
Altalanossagban is igaz, hogy nem egyszeri feladat
megtalalni az alkalmazasdhoz sziikséges készségek
oktatasanak Ilehet6ségét és modszereit. Emellett nem
hangsulyozhatjuk eleget fenntarthatésaganak fontossagat
sem, viszont elfogadhatjuk, hogy a mesterséges
intelligencia nemcsak az adatmiiveltség eldmozditasara,
hanem a tanulas és a tanagyagok testre szabasara is képes
(Southworth és mtsai, 2023).

Mindezeknek magukban kell foglalniuk a hatékony
kommunikaciot és az egyiittmikodést az Al-eszkdzok
hasznélata soran, felismerve azt, hogy az adatmiiveltség és
az Al-miveltség atfedésben vannak egymassal. Az
utobbinak azonban jelenleg nincs egységes €s elfogadott
definicioja, mivel egy még kialakuloban 1év6 teriiletrél van
sz6. Ehhez jarul, hogy altalanos értelmezése az alkalmazott
technologidkkal valé hatékony interakciok és a kritikus
értékeléséhez, valamint az ehhez sziikséges tudas és
megértés koriil forog (Ng és mtsai, 2022). Ez szamos
készséget ¢és kompetenciat foglal magéban, kezdve
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fogalmainak alapvetd megértésétdl, tovabba az
adatmiiveltséggel 6sszhangban — a gondolkodasunkban és a
problémamegoldasban valo alkalmazasan 4t a mindennapi
kommunikacioban val6 etikus alkalmazasaig (Van Wyk,
2024).

Erdemes tudnunk, hogy az Al-technoldgidk sok esetben
autondom modon mikddnek, és képesek az adott
kontextushoz alkalmazkodni, igy képesek prediktiv
mutatokon alapul6 dontések és cselekvések meghozatalara
(Holmes ¢és tsai, 2022). Emellett az Al-miiveltség olyan
konstrukcioként is értelmezhetd, amely a tarsadalmi, anyagi
és szemiotikai erdforrdsok kozotti szamos és Osszetett
kapcsolat ereddje, és amely kiilonb6z6 politikai és
szervezeti kontextusokban, kiilonféle stratégiai célokat
szolgal (Selwyn, 2024).

Az Al-miiveltség esetében az algoritmusok erejét az a
hatalom adja, amellyel felruhazzuk 6ket (Thomas, Nafus és
Sherman, 2018). Ennek fényében azt mondhatjuk, hogy az
adatok hasznositasanak része az Al miiveltség, mivel
lényegi eleme a dontéshozatal ¢és az ellendrzés
szabalyozdsa. A mesterséges intelligencidra ¢épiild
rendszerek  esetében a  rokonsag ezekben a
kovetelményekben is megvan, azonban ki kell boviilniiik
(tobbek kozott) azzal, hogy olyan human értékekre
reflektaljunk, mint a tisztesség, a felelosségvallalas, az
atlathatosag és az elbitéletmentesség. A rokonsag ezekben
a kovetelményekben is megvan, azonban ki kell béviilnie
(tobbek kozott) azzal, hogy meg tudjuk allapitani, miként
tervezhetok és miikodtethetok olyan rendszerek, amelyek
ligyelnek a tisztességre, a feleldsségvallalasra, valamint
cselekvéseink atlathatosagara (Gasser és Almeida, 2017).
Mindez igényli elméleti megalapozottsagli, koherens
keretek kialakitasat is, amelyek egyarant érintik az adatok
miszaki-technologiai dimenzioit és az emberi megértés
folyamataival kapcsolatos ismereteket és vélekedéseket
(Robinson és Bawden, 2017).

Tagadhatatlan, hogy a tanarok tudasanak fejlesztése
elengedhetetlen ahhoz, hogy a mesterséges-intelligencia
miveltség érvényesiiljon az oktatasban. Bar még keveset
tudunk arrél, hogy a MI valdjaban mivel jarulhat hozza
elméleti és gyakorlati tudasukhoz, kozremiikddésiik
elengedhetetlen. Ugyanakkor még mindig nincs elfogadott
meghatarozasunk arra, hogy pontosan milyen tipusu ez a
tudas. Mindenesetre sokan koziiliik ma mar tanithatonak,
értékelhetonek ¢és mérhetének latjdk a mesterséges-
intelligencia miveltséget, fliggetleniil att6l, hogy milyen
konkrét helyzetben és kontextusban alkalmazzak.
Gyakorlatuk része, hogy elfogadjak az ehhez sziikséges
digitalis forrasok jelenlétét és az oktatasba integralasat
(Sperling és mtsai, 2024).

KONKLUZIO

A relevans szakirodalom jol mutatja kutatasok
kornyezetében az adatmiiveltség és az Al-miveltség és
ezek oktatasi kornyezete rendkiviili sokszini, ezért
oktatasuk kiilonbozd dgainak és modszereinek felvazolasa,
valamit oktatasanak teljeskorii és részletes bemutatdsa is
lehetetlen lenne. Raadasul be kell latnunk azt is, hogy
egyelore az Al sok esetben csupan az iddigényes humén
agymunkat valtja ki azzal, hogy segit lokalizalni az
adatokat, lehetdséget adva a gyors attekintésre, mikdzben
az atlépi a human informaciokezelési képesség korlatait.
Osszességében  tehat  tudasmiiveleteket  tdmogatd
eszkozként szolgal, viszont magahoz a tudashoz nincs koze.
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Amit produkal, az megoldhato volna sszekapcsolt agyak
kozos teljesitményeként is, ami azonban sokkal lassabban
¢és joval dragabban torténhetne meg (Z. Karvalics, 2024).

Ugyanakkor — ha kritikus szemlélettel viszonyulnunk
hozza — az adatmiiveltségben gydkerezé Al miiveltség
ahhoz segit benniinket, hogy ¢éljiink az 4ltala kinalt
lehetéségekkel. Ezt segiti, ha elemeit valos kornyezetben
hasznaljuk fel a lehetséges megoldasok megtaldlasara és
értékelésére. Remélhet6 tehat, hogy — a tobbi miiveltséghez
hasonldé mdédon — az adatmiiveltség felhasznaldsa ezen a
téren is ki fog kristalyosodni. Az adatok felhasznalasanak
kultiraja tehat komoly hatassal lehet arra, hogy az
oktatasban miként gondolkozunk az adatokrdl és hogyan
hasznaljuk azokat. Azt gondolhatjuk tehat, hogy az oktatas
modszere — a tobbi miiveltséghez hasonlé mdédon — ezen a
téren is ki fog kristdlyosodni. Az adatok iskolai
felhasznalasanak kultraja tehat komoly hatassal lehet arra,
hogy a pedagdgusok miként gondolkodnak az adatokrol és
hogyan hasznaljak azokat (Farrell és Marsh, 2016).
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Mire val6 az iskola a 21. szazadban? Az Acton Academy innovacidja

Pasztor Anett!

'Budapesti Miiszaki- és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Miiszaki Pedagogia Tanszék

ABSZTRAKT

A kutatas a 21. szazadi oktatas kihivasait és fejlodési lehetségeit elemzi, kiemelve a digitalizacio és a mesterséges intelligencia hatasat.
Kérdésessé teszi a hagyomanyos oktatasi modellek hatékonysagat, amelyek gyakran a magolasra és a tanari tekintélyelviiségre
Osszpontositanak. Ezzel szemben az alternativ megkozelitések - példaul a tanulokdzpont oktatas, a projekt alapu tanulas és a
differencialas - eldnyeit vizsgalja, mivel ezek nagyobb hangsulyt fektetnek a didkok egyéni igényeire és aktiv tanulasi szerepére.

A kutatas kiilondsen az Acton Academy modelljét targyalja, amely vilagszerte tobb mint 300 iskolaval képviseli a projekt alapu tanulast,
vegyes korosztalyll osztalyokat, és az érzelmi intelligencia fejlesztését. Az Acton Academy hangsulyt fektet a tanulok6zpontisagra, a
szabadsagra, a feleldsségre, valamint a k6zosségi és 21. szazadi készségek fejlesztésére. E modellel a kutatas egy potencialis megoldast
kinal a hagyomanyos oktatas hidnyossagaira.

A kutatas kvalitativ és kvantitativ modszereket alkalmaz, példaul interjukat a tanulok sziileivel és kérd6ives felméréseket, amelyeket
tanarok és sziilok toltottek ki. Az eredmények alapjan a hazai oktatasi rendszer jelentés hianyossagokkal kiizd, és az alternativ modszerek
szlikségességét hangsulyozzak.

Az 0Osszegzés arra a kovetkeztetésre jut, hogy a hazai oktatasi rendszer reformjara van sziikség, amely kozéppontba allitja a
tanulokdzpontu oktatast és a 21. szdzadi készségek fejlesztését a tanarok képzésének és autondmidjanak tamogatasaval. Az Acton
Academy modell inspirald példaként szolgalhat ahhoz, hogy az oktatis hogyan alkalmazkodhat a mai vilag igényeihez

KuLcsszAvVAK

Acton Academy, innovativ oktatds, oktatdsi reform, tanulokézpontu oktatds

amely egy kozel 300 iskolat magaba foglald, nemzetkozi

BEVEZETES halézat, ahol a motté: Find a calling, change the world! Az

A kutatds célja, hogy feltirja és elemezze az oktatas olvas6 megismerheti az iskola moddszertanat, amely az
szerepét a 21. szazadban. A digitalizAci6 és a mesterséges onallo tanulast, a projekt alapt oktatast, a vegyes
intelligencia megjelenésével a didaktika alapkérdéseitismét ~ korosztalyu oktatast, a szokratészi vezetést, az érzelmi
ujra kell gondolnunk, minden mélységében. Mit tanitsunk, intelligencia fejlesztését és a 21. szdzadi készségek
amikor abban sem vagyunk biztosak, hogy milyen szakmak elsajatitasat hangsulyozza. A dokumentum 6sszehasonlitja

fognak létezni és milyen szakmak fognak megsziinni az az Acton Academy-t a hagyomanyos oktatdssal, bemutatja
elkdvetkezé tiz évben (World Economic Forum, 2023). A az iskola altal alkalmazott pedagdgiai piramist, és felhivja a

digitalizicionak és a mesterséges intelligencianak  figyelmet a magyarorszagi engedélyeztetés nehézségeire.
koszonhetden a lexikalis tudas nagy része egy pillanat alatt
egy gombnyomasra elérheté. Hogyan tanitsunk, amikor a CELOK, KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

mai iskolasok teljesen mas kornyezetben nének fel, mint
mi. A tekintélyelvii tanitast egyre inkabb valtja fel a
mentoralas, coaching. Erdemes végiggondolni, hogy
mennyire valosulnak meg Comenius alapelvei a napi szinti
oktatasban. Szemléltetd modszerrel tanitunk? A tananyag
egymasra ¢éplild egységekbdl all Ossze és lehetdséget
biztosit az Osszefliggések felfedezésére? A gyermekek A kutatas a kdvetkezd kérdésekre kereste a valaszt:
korahoz, képességéhez igazitott valdban a tananyag?
Gondolkodasra neveljitk a gyermekeket vagy elvégzend6
instrukciokat adunk a tanitas soran? Az 5. Comenius elv a
Schola Ludus, amely megkdzelitts a maga koraban
meglehetésen innovativ  volt, mivel eltdvolodott a

A tanulmanyban talalhaté kutatas célja, hogy atfogo
képet adjon a 21. szdzadi oktatasi kihivasokrol, felmérje,
hogy a tanarok és sziilok mennyire elégedettek az oktatassal
és megvizsgalja, hogy mi a fontos a sziilék és a tanarok
szamara az iskolai tanulas tekintetében.

A magyar pedagogusok mennyire ismerik és értik az
innovativ pedagdgiai iranyzatokat, ismerik-e a mesterséges
intelligenciat? Szamukra mi a fontos a tanitds soran?
Mennyire érzik a tAmogatast sziil6i, vezetdi oldalrol?

bemagolastol és a tekintélyelvii tanitasi modszerektdl, és a A sziilék szaméara mik a legfontosabb szempontok egy
tanulast holisztikusabb és gazdagitobb élménnyé kivanta iskola vélasztasanal? Milyen elvarasaik vannak a
tenni. Comenius elképzelései megalapoztadk a modernebb gyermekeik  oktatasival  kapcsolatban?  Mennyire
oktatasi elméleteket, amelyek az aktiv tanuldsra és a elégedettek az oktatas szinvonalaval.

gyermekkozpontl oktatasra dsszpontositanak. ) o
Mi a véleménye azoknak a sziiloknek az Acton

A kutatas kiter a Magyarorszagon miik6dd  Academy oktatasi modszereirdl, akiknek a gyermeke jart
hagyomanyos allami oktatasi rendszer és az innovativ Acton Academy-be.

oktatdasi ~ megkozelitések  kozotti  kiilonbségekre. ) o o .
Részletesen ismerteti az Acton Academy tanulasi modelljét, A kutatas eredményei alapjan és figyelembe véve a
kiilfoldi tapasztalatokat, javaslatokat tettem a magyar
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oktatasi rendszer szamara, hogy hogyan lehetne hatékonyan
integralni az innovativ  oktatdsi modszereket a
hagyomanyos rendszerbe, hogy az megfeleljen a 21.
szazadi kihivasoknak.

Ezek az eredmények nemcsak a pedagogusok és
oktataspolitikusok szamdra lehetnek hasznosak, hanem
hossza tava fejlesztési stratégidk kialakitasdhoz is
hozzajarulhatnak.

MODSZEREK

A kutatas kvalitativ és kvantitativ modszereket egyarant
alkalmaz a kiilonboz6é perspektivak atfogd megértése
érdekében.

A kvalitativ kutatas soran interjukat készitettem olyan
sziilokkel, akik az Acton Academy modellt valasztottak
gyermekeik szdmara. Tovabba készitettem egy mély
interjut Lannert Judit oktataskutatoval.

A kvalitativ kutatds eredménye, hogy az Acton
Academy sziil6k tapasztalatai egyértelmiien pozitivak. A
sziilok elégedettek voltak gyermekiik fejlddésével, a
kozosséggel és az alternativ oktatdsi modszerrel. A
legnagyobb kihivas a mddszerbe vetett bizalom kérdése
volt, illetve a digitalis eszk6zok tilzott hasznalata bizonyos
sziil6k szamara.

A sziilék az Acton-t annak innovativ oktatasi modellje
miatt és az angol nyelv magas szintl tanulasa miatt
valasztottak, egy sziilo kifejezetten azért iratta be
gyermekét, hogy meglrizze a gyermek hatalmas
tudasvagyat, amelyet az allami rendszerben elveszettnek
érzett.

A szilok jelentds pozitiv valtozasokat tapasztaltak a
gyermekiik viselkedésében, novekedett az onbizalom, a
kezdeményezoképesség €s nyitottsag. Egy sziilo kiemelte a
szorongas csokkenését és a nagyobb batorsagot.

Az Acton Academy oktatasi modszerérél a sziilok
pozitivan  nyilatkoztak  annak = gyermekkdzpontu
megkozelitése miatt, a  batoritdas a masmilyen
gondolkodasra, az angol nyelv elsajatitasa, a projektek, a
szabad véleménynyilvanitas, az 6nallosagra nevelés és a jo
kozosség miatt. Szamos sziilé hangsulyozta a moddszer
¢életrevalosagat, a gyakorlatiassagot és a digitalis eszkozok
hasznalatanak fontossagat, bar nem minden sziil6 ért egyet
a digitalis eszkdzok hasznalatanak mértékével.

A kvantitativ kutatas keretében 2 kérddives felmérést
végeztem kiilonb6zo iskolatipusban dolgozé pedagdgusok
korében, illetve sziilok korében Magyarorszagon.

A pedagogusi kérddivet 23-an, a sziil6i kérdéivet 58-an
toltottek ki, mig személyesen 5 sziilével tudtam interjiit
késziteni.

A kutatds eredményei rdmutatnak a hazai oktatasi
rendszer jelenlegi kihivasaira, kiemelve a pedagdgusok
elégedetlenségét, a sziikséges fejlesztési teriileteket, és a
véleménye alapjan a finanszirozas ndvelése, a tananyag
fejlesztése, a pedagdgusok megbecsiilése €s a technoldgia
hatékony integracidja elengedhetetlen az  oktatas
szinvonaldnak emeléséhez. A kutatds arra mutat rd, hogy a
pedagogusok tisztdban vannak a mindségi oktatas
feltételeivel, de a koriilmények nagyon kiizdelmessé teszik
annak megvalositasat.

A sziilok tobbsége elégedett gyermekeik iskolajaval, de
a hazai oktatdsi rendszerrel kapcsolatban vannak
fenntartasaik. Fontosnak tartjak a kommunikaciot, a kritikai
gondolkodds fejlesztését és az egészségtudatos életmodra
valo  nevelést. Javasolhatdé ~a tanari  értékelés
objektivitasdnak javitdsa, a gyermekek talterheltségének
csokkentése €s a sziilokkel valo jobb kommunikacio. A
tanarok szakmai felkésziiltsége és emberséges hozzaallasa
kiemelkedéen fontos szerepet jatszik a  sziilok
elégedettségében. A valaszokban visszatérd elem a tanarok
kozotti minbségbeli  killonbség, ami a gyermekek
tanulmanyi eredményeire is hatassal van.

A sziil6k és a tanarok hasonléan itélik meg a haza
oktatas helyzetét, elmondhatd, hogy ugyanazokat a
kompetenciakat tartjdk fontosnak, beleértve a lexikalis
tudas alacsonyabb értékelését, amely szamomra meglepd
eredmény. A legmeglepébb eredmény szdmomra az Volt,
hogy volt egy sziil6, aki a gyermek sikerét valasztotta a
gyermek boldogsaga helyett.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

TANULOKOZPONTU OKTATAS

A tanulokdzpontlh oktatds egy olyan pedagogiai
megkozelités, amelyben a tanulok igényei, érdeklddései és
tanulasi stilusai allnak a kozéppontban. Ennek a
megkozelitésnek az a célja, hogy a tanulok aktiv résztvevoi
legyenek a sajat tanulasi folyamatuknak, és hogy a tanitas a
tanulok egyéni sziikségleteihez és tempodjahoz igazodjon.
Ahogy Sir Ken Robinson fogalmaz: “Az oktatas célja az,
hogy a tanulok képesek legyenek megérteni az Oket
koriilvevd vilagot és a benniik rejlé tehetségeket, hogy
teljes  értékli egyéniségekké ¢és aktiv, egyiittérzo
allampolgéarokka valhassanak.” (Robinson, 2016). A
figyelem kozéppontjaban nem a tanar all, hanem a tanulé.
A tanulok egyéni tanulasi stilusait és tempdjat figyelembe
veszik a tanterv kialakitasakor €s aktiv részeseivé teszik
projektek és problémamegold6 feladatok révén. A tanuldok
folyamatos  visszajelzést kapnak teljesitményiikr6l,
valamint &sztonzik Oket az onértékelésre és a személyes
fejlodésre. A tanulas jelentds része csoportmunka keretében
torténik, amely fejleszti a szocialis készségeket és a kdzos
problémamegoldast.

A tanulokdzponti megkozelités hozzajarul ahhoz, hogy
a jové generacidi rugalmasabbak, alkalmazkodd
képesebbek és sikeresebbek legyenek a gyorsan valtozo
vilagban.

A tanulokdzponta oktatas fontossaga a jovo generacioi
szempontjabol tobbféleképpen is megnyilvanul:

o Készségfejlesztés: Segit a tanuloknak olyan
készségek és kompetenciak fejlesztésében, amelyek a
21. szazad munkaerdpiacan elengedhetetlenek, mint
példaul a kritikus gondolkodés, a kreativitds, a
kommunikaci6 és az egyiittmiikodés.

e Motivacio és elkotelezettség: Azaltal, hogy a tanulok
érdeklodésére épit, noveli a tanulasi motivaciot és
elkotelezettséget, igy a didkok szivesebben ¢és
hatékonyabban tanulnak.

o Elethosszig tartd tanulas: Fejleszti a tanuldsi
képességeket, amelyek arra Osztonzik a didkokat,
hogy a formalis oktatas befejezése utan is folytassak
6nallé tanuldsukat.
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A tanulokozponti oktatds kapcsan szintén érdemes
tisztazni egy félreértést. Lannert Judit oktataskutatod
Tanulépénz blogbejegyzésében (Lannert, 2024) arra hivja
fel a figyelmet, hogy a tanulékdzpontisdg sem azt jelenti,
hogy az lesz, amit a tanul6 akar, hanem azt, hogy az oktatas-
nevelés sordn a tanuld igényeibdl, tudasabol indulunk ki. A
pedagogiai szakmai tudas éppen azt jelenti, hogy a
gyermekre szabottan optimdlisan fejlesztiink és tanitunk.
Az oktataskutato azt is hangsulyozza, hogy a differencialas
esetében is fontos, hogy ne az elvarasokat, a célokat
differencialjuk, hanem mindenkibdl prébaljuk kihozni a
maximumot.

Nyilvanvaloan sok mindent nem tudunk a tanulasrol, de
azért azt igen, hogy az eredményes tanulds motorja a
motivacio, méghozza leginkabb a belsé motivacio, ami azt
is jelenti, hogy a tanulas irant felkeltett érdeklddés, a
problémamegoldas maga hajtja elore a tanuldt, ezaltal is
mobilizalva a tanulast segité érzelmeit.

A tanulokozpontu oktatds hagyomanyos oktatasi
keretek kozott rendkiviil bonyolult és iddigényes volt.
Azonban a technolégia megjelenése jelentdsen
leegyszerisitette a tanarok dolgat. A frontalis oktatast egyre
inkabb valtjak fel az innovativ oktatasi modszerek. A fejlett
oktatasi modszereket hasznald orszagokban a projekt alapt
oktatas szinte magatol értetddik, a digitalis pedagogia eltérd
mértékben ugyan, de minden iskolaban megjelenik.

A tanulokdzponti oktatdsra kitling példa az Acton
Academy oktatasi modellje.

PROJEKT ALAPU OKTATAS
John Dewey:

"Ha ugy tanitjuk a mai diakokat, ahogy a tegnapit
tanitottuk, megfosztiuk dket a holnaptol.”

A projekt alapu tanuléas (Project Based Learning, PBL)
elsédleges célja, hogy a megtanult elméleti ismereteket a
gyakorlatban is tudjak alkalmazni a tanulok, ezaltal
Osszefliggéseket is felfedeznek és igy valdjaban megértik az
Uj tananyagot, melyet nehezebben is felejtenek el.

A projekt szot a pedagdgiaban szitkebb értelemben
hasznaljuk, mint a hétkoznapi nyelvben. Azokat a
tanulasszervezési formakat értjiik alatta, amelyek soran a
tanulok (1) kozosen, egyiittmiikddve, (2) bels6
indittatasbol, (3) jellemzden valamilyen gyakorlati
természetii, a mindennapi élethez kapcsolédd problémara
fokuszalva (4) egy k6z6s produktum, termék létrehozasa
érdekében dolgoznak.

Projektpedagogiaval elészor az amerikai John Dewey
foglalkozott az 1900-as évek elején, ahol a kovetkezd
elveket fogalmazta meg a hagyomanyos oktatasi modszerek
kritikajaként:

o a tanuldsnak személyes tapasztalaton kell alapulnia

e a tanitasnak figyelembe kell vennie a tanulok

fejlodési sziikségleteit és érdeklodését

¢ a tanulonak aktivan kell részt vennie a sajat tanulési

folyamatainak alakitasaban

e a tanuldt a kozosség ligyeiben vald aktiv részvételre,

kozosségért felelosséget érzo polgarra kell nevelni

Dewey szerint a hagyomanyos oktatadsi formaban az
ismeretek alkalmazasa elvalik maguktol az ismeretektol és
nem vilagos, hogy az egyes tantargyak révén megtanult
tudas voltaképpen mire is hasznalhat6. Ez azonban nem is
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meglepd, hiszen a tantervek nem az ¢letbél, hanem a
tudomanyok rendszerébdl indulnak ki, dekontextualizaljak
a tudast, azaz elszakitjak azoktol a problémaktol, amelyek
megoldasara hivatott és egy diszciplinaris logikéba
helyezik bele. A projekt ezzel szemben jellemz6en
interdiszciplinaris, mikdzben az elsajatitandd tudasanyag
mindig szorosan kapcsolodik valamely megoldando
gyakorlati problémahoz (Dewey, 1938).

A tékéletes projekt titka
e [zgalmas kihivasok, melyeket izgalmas narrativa kot
Ossze és az Osszefiiggésekre vilagit ra.
e Szerepjatékok, ahol a fészerepld a kozodsséggel
egyiittmiikodik, versenyez.
e Projekt eldadassal végzddik, Osztdnzd, jutalmazod
mérfoldkdvek teljesitésén keresztiil, egyéni és csapat

szinten is.

e Csapatmunkan  keresztiil,  valés  problémak
megoldasa, ahol mindenki az erdsségére tud
koncentralni

DIGITALIS PEDAGOGIA

A digitalis pedagogia, azaz a technologia integraldsa a
tanitasi és tanulasi gyakorlatba, egyre inkabb elterjedt az
oktatasban. A hazai oktatds is probal ujitasokat bevezetni
ezen a teriileten, de a fejlettebb orszagokban a digitalis
pedagogia mar mindenhol része a hagyomanyos
oktatasnak, okkal.

Szamos tanulmany szamolt be arrol, hogy a digitalis
eszkozok és platformok beépitése a tanitisba fokozza a
diakok elkotelezettségét és motivaciéjat. Az interaktiv
multimédia, a jatékositott tanuldsi tapasztalatok ¢és a
kollaborativ online platformok a tanulok érdeklédését
felkeltik, és a tanulasi folyamat soran fenntartjdk a
figyelmiiket.

Tovabbi eldnyként emlithetjik, hogy a digitalis
pedagogia lehetdvé teszi a tanulok egyéni igényeihez és
preferenciaihoz igazitott, személyre szabott tanulasi
tapasztalatokat. Az adaptiv tanulasi rendszerek, a virtualis
oktatok és a mesterséges intelligencia altal vezérelt oktatasi
szoftverek  célzott tamogatast és  segédeszkozoket
biztosithatnak, lehetové téve a tanulok szamara, hogy sajat
tempojukban haladjanak, és azonnali visszajelzést kapjanak
a tanuldsi tevékenységeikr6l. Ha nagyon egyszeriien
szeretnénk ezt megérteni, Ugy kell elképzelni, mintha
minden didknak lenne egy sajat tanara, aki vele foglalkozik
és amint elakad, ahelyett, hogy a problémat gorgetné tovabb
a didk, a program nem engedi tovabb a tanuldt, amig azt
teljesen meg nem érti. Ezek kovetkeztében a tanulmanyi
teljesitmény is ndvekszik, vele egyiitt a tanul6 dnbizalma is.

A fenti két fontos eldnyt ki kell egésziteniink még a 21.
szazadi készségek fejlesztésével. A  kodzvélemény
megoszlik, hogy mennyire kell digitalis eszkdzoket
hasznalniuk a kiilonb6z6 korcsoportoknak, de abban
nagyjabol mindenki egyetért, hogy a 21. szazad digitalis
eszkozeinek a hasznalata elengedhetetlen. A digitalis
pedagogia eldsegiti a digitalis korban valé boldogulashoz
sziikséges alapvetd készségek elsajatitasat, beleértve a
kritikus  gondolkodast, a  problémamegoldast, a
kommunikaciét és a digitdlis irastudast. A digitalis
eszkozokkel és forrasokkal valo foglalkozas révén a tanulok
gyakorlati tapasztalatot szereznek az informacidoban vald
tajékozodasban, a forrasok értékelésében és a tarsaikkal
val6 egylittmiikodésben virtudlis kornyezetben.
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A digitalis pedagogian itthon leginkabb azt értik, hogy
videdk, prezentaciok, esetleg kvizek, QR kddos tesztek
segitségével pezsditik fel a tanarok a tananyagot, holott a
digitalis pedagogia egyik legfontosabb eleme az oktatési
szoftverek, applikaciok alkalmazasa, amelyek a tananyag
elsajatitasat teszik lehet6vé. Ilyen tanuldsi szoftver pl. a
Khan Academy (Khan Academy, 2010), amely
vilagszinvonalti oktatast biztosit barki szamara a vildg
barmely pontjan.

A Khan Academy egy nonprofit oktatdsi szervezet,
amelyet Salman Khan inditott el 2008-ban. Kiildetésiik,
hogy online tananyagaik a matematikatdl és a pénziigyektol
kezdve a torténelemig és a miivészetekig terjedd
témakoroket lefedjenek. Tobb ezer videdval, 1épésrol
Iépésre megoldandd feladatokkal és azonnali haladasi
informaciokkal a Khan Academy gazdag és magaval
ragadd tanulasi élményt nyujt. Utkozben pontokat és
jelvényeket szerezhet a tanuld, amely kivalé motivacios
eszkoz, kiilonosen a fiatal tanulok szamara.

Online anyagaik elkészitése mellett leforditjak
anyagainkat a vilag legtdbbet beszélt nyelveire, ¢és
iskolakkal egyiittmiikddve tjitjdk meg a tanulds tantermi
modjat.

A kutatasok meggy6z6 bizonyitékot szolgaltatnak a
digitalis pedagogia tanulasi eredményekre gyakorolt pozitiv
hatasarol. A digitalis eszkdzok és er6forrasok hatékony
kihasznaldsaval a pedagdgusok olyan vonzo, személyre
szabott tanulasi élményeket teremthetnek, amelyek
fokozzék a tanulok motivacidjat, teljesitményét és a 21.
szazadi készségek fejlesztését.

Ahhoz azonban, hogy a digitalis tanulasi lehetdségek
minden diak szamara elérhetové valjanak,
elengedhetetlenck a méltanyossagi és hozzaférési kihivasok
kezelésére iranyuld erdfeszitések. Mikdzben a digitalis
pedagogia szamos eldnnyel jar, tovabbra is fennallnak a
méltanyossaggal és a hozzaférési egyenltlenségekkel
kapcsolatos aggalyok. A hatranyos helyzetli tanulok
akadalyokba {itkozhetnek a technologidhoz ¢és az
internetkapcsolathoz valé hozzaférés terén, ami sulyosbitja
az oktatasi eredményekben meglévd egyenltlenségeket.
Tovabbi kihivast jelent a digitalis eszk6zok alkalmazasa a
tanarok és a sziilok szempontjabol is.

MESTERSEGES INTELLIGENCIA

Ha a torténelembe visszatekintiink, az 0j technologiak
megjelenése mindig ellenallast valtott ki bizonyos
csoportokbol, és ez a 21. szazadban sincs masként.
Gondoljunk csak vissza a mobil telefonok megjelenésére.

Korunk nagy kérdése a mesterséges intelligencia. Egy
bizonytalan, sokak szamara ijeszt6 kérdés, amely
felfoghatatlan gyorsasaggal fejlédik. Ma mar ott tartunk,
hogy a mesterséges intelligencia megtanulta az emberi
tulajdonsagokat ¢és szinte mar egy beszélgetés soran
képtelenek vagyunk eldonteni, hogy egy ¢€l6 emberrel
beszéliink, vagy egy géppel. Képes érzéseket felvenni,
példaul meg tud sértédni vagy htzza szdjat, ha mar a
huszadik nyelvre fordittatunk le vele egy verset. Amellett,
hogy ijesztd a MI fejlodése, egy izgalmas taptalaja az
innovacionak, amely az oktatast is szervesen érinti. A
tanarok szerepe elkeriilhetetleniil valtozni fog (Altman,
2024). A lexikalis tudas atadasa és a frontalis oktatas helyett
a tanaroknak a kritikai gondolkozas fejlesztésére, a
kreativitds és innovacid 0Osztonzésére, az érzelmi
tdmogatasra, az etikus dontéshozatal irdnyitasira és az
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egyiittmiikodésen  alapuld  tanuldsi  tapasztalatok
elosegitésére kell majd koncentralniuk. Az iskoldknak
dinamikus tanulokozpontokka kell alakulniuk, amelyek
segitik a tanarok és sziilok oktatdsat ezen a teriileten. Az
oktatas emberi elemei minden eddiginél fontosabba valnak.
Lesznek és mar vannak tanarok, akiknek mar sikeriilet ez a
valtozas és lesznek olyanok is, akik mar nem fogjak tudni
felvenni a ritmust.

A ChatGPT-t elhozé Tech CEO, Sam Altman egy
atalakitd képet fest a jovordl, amelynek kozéppontjaban a
szuperintelligens mesterséges intelligencia all. Ahogy
belépiink az altala "intelligencia-korszaknak" nevezett
korszakba, az oktatast is Gjra kell gondolni, mert annak
valtoztatasa elengedhetetlen. Az intelligencia-korszak
Altman szerint a kozelmultbeli fejlemények a "példatlan
jolét és haladas" korszakat vezetik be. Ahhoz, hogy a
didkokat felkészitsiik a sikerre ebben az 1j korszakban,
lehet, hogy ujra kell gondolnunk a jelenlegi oktatasi
megkozelitéseket (Fitzpatrick, 2024).

Ennek oka a személyre szabott  oktatas
demokratizalodasanak meggydz6 elorejelzése. Kifejti,
hogy "gyermekeinknek virtualis oktatéi lesznek, akik
személyre szabott oktatdst biztositanak barmilyen
tantargybol, barmilyen nyelven, és olyan tempdban,
amilyenre sziikségiikk van". Az oktatasban a személyre
szabott figyelemnek ez a szintje gyakran csak a
kivaltsdgosok szdmara van fenntartva, de ez altalanos
valosagga valhat? Képzeljik el gyermekeinket egy
mesterséges intelligencia szakértdi csapattal felszerelve.
Mindegyikiik kiilonb6z6 tantargyakra specializalodott, és
egyiittmiikodve személyre szabott tanuldsi élményt
nyujtanak.  Altman azt javasolja, hogy '"végiil
mindannyiunknak lehet egy személyes Al-csapatunk, tele
kiilonboz6  teriiletek  virtudlis  szakértivel,  akik
egyiittmiikodve szinte barmit létrehozhatnak, amit csak el
tudunk képzelni”.

Ezek a fejlesztések lehetové tennék a gyermekek
szamara, hogy sajat tempojukban fejlédjenek és
mélyrehatéoan fedezzék fel érdeklddési koriiket. Azt is
igérik, hogy athidaljak az oktatasi szakadékokat, és a
tanulok lakohelyétdl vagy statuszatol fiiggetleniil magas
szinvonalu tanulasi lehetéségeket kinalnak.

Altman ugy véli, hogy a szuper intelligens mesterséges
intelligencia nem csak a meglévé tudas elsajatitasaban fog
segiteni, hanem lehetévé teszi szamunkra, hogy 11j tudast
hozzunk 1étre. Kijelenti: "A mesterséges intelligencia
eszkozoket ad majd az embereknek a nehéz problémak
megoldasahoz, és segit nekiink 0j tamaszokat hozzaadni
ehhez az allvanyzathoz, amelyekre egyediil nem tudtunk
volna rajonni”.

Ez lehet6séget adhat arra, hogy az oktatas fokuszat
athelyezzilk. A memorizalas és a vizsgara vald tanulds
megszallottsdga helyett az oktatds a problémamegoldd
készségek, a kritikus gondolkodas és az innovacid
elémozditasa felé fordulhatna. A didkok
egyittmikodhetnének a  mesterséges intelligencia
rendszerekkel, hogy valds kihivasokat oldjanak meg. Talan
még tudomanyos felfedezésekhez és technologiai
fejlesztésekhez is hozzajarulhatnak a tanuldsi folyamat
részekeént.

Az oktatas 1j stratégiai megkozelitésével biztosithatjuk,
hogy ez az atalakulas minden diak szamara elényds legyen.
Ahogy Altman fogalmaz: "Ezekkel az 0j képességekkel
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olyan meértéki kozods jolétet érhetiink el, amely ma
elképzelhetetlennek tlinik™.

ACTON ACADEMY

Az Acton Academy egy tanulokozpontu iskolamodell,
amely nagyon sok sziil6 elvarasainak megfelel. A
nemzetkdzi halézatban talalhatd iskoldk megfeleld
aranyban alkalmazzak az innovativ oktatasi modszereket,
mint pl. a projekt alapu oktatds, digitalis pedagogia
eszkdzei, ugyanakkor nagy hangsulyt fektetnek az érzelmi
intelligencia fejlesztésére, a 21. szdzadi kompetencidk
elsajatitasara és a milvészetek killonbdzé againak
felfedezésére. Kozponti téma tovabba az egészségtudatos
¢életmdd és a fenntarthatosag és kornyezetvédelem.

Az elmult években egyre nagyobb érdeklddés
mutatkozott az oktatds ujragondolasa irant, hogy jobban
megfeleljen az egyéni tanulasi igényeknek. Az Acton
Academy az oktatas innovativ megkozelitésével magas
elismerést és megszamlalhatatlan dijat szerzett.

A 2009-ben a texasi Austinban alapitott Acton
Academy egy olyan tanulok6zpontu iskola, amelynek célja,
hogy a tanulokat raébressze arra, hogy a tanulas a sajat
érdekiik és tanulni j6. Az iskolat Jeff és Laura Sandefer
alapitotta, akik dinamikus és személyre szabott tanulasi
kornyezetet szerettek volna Dbiztositani gyermekeik
szamara. Az iskolara olyan nagy volt az érdeklddés, hogy a
mikro iskolanak indulé kezdeményezés mara tobb, mint
300 iskolaval rendelkezik, 30 orszagban. A hal6zat
sikeressége a tudas megosztasaban rejlik. A szervezetben
dolgoz6 iskola tulajdonosok, guide-ok, tanulok mind
ugyanazért a célért dolgoznak. Nincsen egy kozponti
szervezet, aki eldontené, hogy mi a helyes és mi nem. A
kozosség folyamatosan fejlédik, tananyagot fejleszt,
alkalmazkodik a folyamatosan valtozo koriilményekhez,
tapasztalatot oszt meg egymassal ugyanazon értékrend
alapjan.

Jeff Sandefer (Acton Academy alapitd) koszontdje:

“Emlékszel, milyen érzés volt 6 évesnek lenni? A vilag
tele volt lehetoségekkel, és te tele voltdl kivancsisaggal.
Eltél. Osztondsen, természetesen tanultal. Taldn meég arrol
is meg voltal gyozddve, hogy szuperhds vagy. Mi van akkor,
ha igazad volt? Mi van, ha a gyerekek sokkal tobbre
képesek, mint amit valaha is elképzeltiink?

A Google megosztja az informaciokat, az Uber
megoszija az autokat, az Airbnb megosztia a szobakat. Mi
van, ha a gyerekek megoszthatjak egymassal a tanulast?
Egy szorosan ésszetartozo kozésségben, rendkiviil magas
szinvonalon? Ahol a tanulok azzal a meggyozodéssel
érkeznek, hogy képesek megtalalni a vilagban azt a mélyen
égo  sziikségletet, amely megfelel a sziviikben égo
tudasvaggyal.

Udvézoljiik az Acton Academy-ben, egy tanuldkézpontii
kozdsségben, amely azon a meggydzédésen alapul, hogy
minden ember, aki belép az ajtonkon, egy hés a Hosok
utjan, aki megerdemli, hogy megtaldlja azt a hivatast,
amely megvdltoztatja a vilagot.” (Sandefer, 2015)

Mire valé valdjaban az iskola? Az Acton Academy
koézéppontjaban egy sor alapelv all, amelyek az oktatési
megkdzelitést vezérlik. Ezen alapelvek kozé tartozik a
valés élethez sziikséges kompetencidk elsajatitasa, az
6nallo tempdji tanulds, a szokratészi vezetés, a vegyes
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korosztaly osztalytermek és a legmodernebb technologia
hasznalata.

Az Acton Academy Network egy alternativ,
tanulokozpontl, globalis iskolahalézat. A 21. szazadi
technologiat hasznald iskoldk lehetdvé teszik, hogy a
gyermekek sajat tempojukban, az atlagosnal gyorsabban
tanuljanak. A projekt alapt, vegyes korosztalyu oktatas,
ahogy azt a finn rendszer mar 2 évtizede igazolja, sokkal
hatékonyabb, élvezetesebb ¢és maradandobb tanulast
eredményez. Az iskolai idoben a tanulok amellett, hogy az
alap iskolai tantargyakat magas szinten megtanuljak,
lehet6ségiik van dnmaguk megismerésére altal megtalalni
azokat a teriileteket, amelyekben tehetségesek és majd a
jovoben sikeresek €s boldogok tudnak lenni. A kreativitas,
kommunikacios készség fejlesztése rendkiviil hangsulyos,
az Onalloésag, az egymas segitése és a felelsségteljes
viselkedés pedig alap kovetelmény. Hisziink abban, hogy
minden gyermek kiilonleges és van egy vagy tobb olyan
tehetsége, amelyben, ha ki tud bontakozni, tényleg meg
tudja valtoztatni a vilagot. Az Acton Academy célja, hogy
a gyermekeknek megmutassa, hogy tanulni igenis jo.
Fontos, hogy megértsék, a tanulas az 6 feleldsségiik, az 6
jovojiikrdl van sz6 és, hogy mennyit hoznak ki magukbol,
az csakis tolik fiigg.

AMIBEN AZ ACTON FILOZOFIA KULONBOZIK A
HAGYOMANYOS OKTATASTOL

Az Acton Academy mottdja: Mi nem tanitunk, hanem
tanulunk!

e 21. szazadi technoldgia hasznalata (sajat applikacio +
Khan Academy, Lexia stb.) amely lehetdvé teszi a
sajat tempoju, akar online torténd tanulast. Az Acton
Academy elismeri, hogy minden tanulénak egyedi
tanulasi igényei ¢és érdeklddési kore van. Az iskola
egyénre szabott tanuldsi modellt alkalmaz, ahol a
didkok  szabadsagot  kapnak  arra,  hogy
szenvedélyeiket és érdeklddési koriiket kovethessék.
Ez a testreszabas lehet6vé teszi a didkok szamara,
hogy mélyebben elmeriiljenek a kivancsisagukat
lekotd témakban, ami fokozza az elkotelezettséget és
a motivaciot.

e Egyiittmiikddésre épiild, tanulok altal vezetett
kozosség, ahol a tanulok képessé valnak arra, hogy
maguk iranyitsak sajat tanulasukat. A tanulokat arra
Osztonzi, hogy célokat tlizzenek ki, dontéseket

hozzanak, ¢és hatékonyan gazdalkodjanak az
idejiikkel. Ez a megkozelités eldsegiti az
onfegyelmet, a kritikus gondolkodast és a
felel6sségtudatot.

e Tanarok helyett guide-ok, akiknek els6dleges szerepe
a motivaci6. FO szabaly, a guide nem véalaszolhat
kérdésekre. Semmilyen kérdésre. A guide feladata,
hogy wvalds kihivasokat, batoritast és valasztasi
lehetdségeket kinaljon, mikdzben atadja a vezetést az
osztalynak.

o Projekt alapu tanulés vegyes korosztalyban. Az Acton
Academy egyik megkiilonboztetd jellemzdje a
projekt alapt tanulds hangsulyozéasa. A didkok valos
kihivasokat kapnak, és arra 0sztonzik Oket, hogy
egyiittmiikodjenek, kritikusan gondolkodjanak, és
tudasukat alkalmazva innovativ megoldasokat
talaljanak. Ez a megkdzelités olyan értékes 21.
szazadi készségekkel ruhazza fel a didkokat, mint a
problémamegoldas, a csapatmunka és az
alkalmazkodoképesség.
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o Szokratikus vitakorok, ahol a tanulok megtanulnak
kommunikalni, érvelni. Az Acton Academy a
szOkratészi vezetést tanitasi modszerként alkalmazza.
A szOkratészi beszélgetések soran a tanarok arra
0sztonzik a diakokat, hogy mélyen elgondolkodjanak,
feltegyék a kérdéseket, és felépitsék tudasukat. Ez a
megkozelités eldsegiti a kritikus gondolkodast, az
aktiv részvételt és a reflexidt. Szabaly, hogy
mindenkinek el kell mondania véleményét egy adott
témakorben. Mindenkinek meg kell hallgatnia a
tobbiek véleményét. Mindenkinek el kell fogadnia,
hogy az emberek masként gondolkoznak, de ezzel
nincs semmi baj.

Mesteri tudason alapuld tanulas. Az Acton Academy
a mesteri tuddson alapuld tanuldsi rendszert
alkalmazza, amely arra dsszpontosit, hogy a tanulok

valoban megértsék a  fogalmakat, miel6tt
tovabblépnének. Ez lehetévé teszi a tanulok szamara,
hogy a sajat tempodjukban haladjanak, biztositva a
szilard  tudasalapot, miel6tt a  bonyolultabb
gondolatokkal foglalkoznanak. Az elsajatitason
alapuld tanulas eldsegiti a mélyebb megértést és a
tudas hosszu tavia megtartasat. Mikozben az Acton
Academy a holisztikus ndvekedésre helyezi a
hangsulyt, az akadémiai kivalosagra is torekszik. A
didkok személyre szabott figyelmet kapnak, ¢és
tamogatast kapnak az er6s alapkészségek
fejlesztéséhez. A tanuldkdzponti kornyezet magas
szintl teljesitményre 6sztondz és a tanulds szeretetét
apolja, lehet6vé téve a tanulok szamara, hogy
tudomanyos szempontbdl kiemelkedd teljesitményt
nyujtsanak.

7. osztalytdl megjelennek a szakmai gyakorlatok. Az
Acton Academy vallalkozoi gondolkodasmodot nevel

fontos vallalkozoi készségeket tanit a didkoknak, mint
a vezetés, a taldlékonysag és a rugalmassdg. Ez
felkésziti Oket arra, hogy eligazodjanak a
folyamatosan valtoz6 vildg bonyolult viszonyai
kozott.

1. dbra
Vallalkozoi ismeretek megtapasztalasa

Forras: Children’s Business Fair

e Naponta 1-2 o6ra jut alaptantargyak tanulasara. A

természettudomanyi tantargyakat a projektek keretein
beliil (quest), tényleges tevékenységgel tanuljak a
tanulok heti 3-4 alkalommal, 2 6ras blokkokban.
Szintén a projektek keretében van lehetdség extra
curriculum  témakorok megismerése, mint pl.
robotika, programozds, VR, 3D nyomtatas,
médiaismeretek, kertészkedés, allattartas,
kézmiivesség stb. A mintadrarend (1. tablazat) jol
szemlélteti az egyes tanuldi tevékenységek idébeni

didkjaiban. Olyan tevékenységeken keresztiil, mint megoszlasat.
egy valodi vallalkozas mikodtetése a Children’s
Business Fair-en valo részvétellel. Az iskola olyan
1. tablazat
Minta 6rarend
Orarend Hétfo Kedd Szerda Csiitortok Péntek
7:45 - 8:45 Erkezés
8:45 - 9:00 Szokratikus Vitakor SZ\",li‘tfl:‘b.kr“S Szokratikus Vitakér | Szokratikus Vitakor Heti Gyiilés
9:00 - 10:00 Alap-tantargyak Sport Alap-tantargyak Sport Alap-tantargyak
10:00 - 10:30 Tizoérai Sziinet
10:30 - 12:00 Alap-tantargyak Alap-tantargyak Civilizacio Alap-tantargyak Alap-tantargyak
12:00 - 12:30 Ebéd Sziinet
12:30 - 13:00 Olvasni Jo! Szabad Olvasas
13:00 - 15:00 Quest Quest frok Quest Miivészet
’ ’ Miihelye uvesz
15:00 - 15:15 Zar6 Kor
15:15-15:30 Takaritas
15:30 - 16:00 Tavozas

Forras: Acton Academy Hungary (http://www.actonacademy.org/)
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e Hazi feladat nincs. A gyermekeknek szabad
programokra, miivészeti és sport tevékenységekre
van sziiksége az egész napos iskolai tanulas utan. A
hazi feladatra hatékony tanulds esetében nincs
sziikség, amely az Acton Academy-ben megtorténik
ezért az itt tanuld didkok szabadon donthetnek az
iskola utani programjaikrol.

e Az Onismeret ¢és az érzelmi intelligencia fejlesztése
kiemelt szerepet kap. A szoOkratikus korok témai
kifejezetten az érzelmi intelligencia fejlesztését
szolgaljak. Fontos szabaly, hogy nincs rossz valasz,
de donteni kell és a dontést indokolni kell. Az Acton
Academy tanulokdzponta modellje erds
elkotelezettséget és szenvedélyt ébreszt a tanulokban.
Az Acton Academy azaltal, hogy lehetové teszi a
tanulok szdmara, hogy érdeklodési koriiknek
megfelelden jarjanak el, belsd motivaciot ébreszt, ami
a tanulas iranti mélyebb elkotelezettséghez vezet.

e Angol és magyar nyelvl képzések. Tarsalgasi szintl
angol tudas kb. 1 év alatt sajatithato el az atlagos
képességili tanulok esetében.

e Olvasas szeretete. Aki olvasni tud, az szabad ember.
Minden nap f¢él 6ra jut szabad olvasasra, mindegy mit
olvasnak a tanulok, csak olvassanak.

o Kommunikécid, vezetdi készségfejlesztés, probléma
megoldas, 6nallosag, id6 management, célkitlizés és
nyomon kdvetés.

o Fenntarthatosag, kornyezetvédelem az egész iskolai
évet ativeld fokusz.

o Nemzetkozi tanuldi csereprogram. 30 orszag kozel
300 iskolajaban van lehetsége a diakoknak tanulni.
Az atjarhatosag az iskolak kozott rendkiviil egyszertl,
hiszen ugyanazon filozofiat kovetik. Az angol
nyelvtudas azonban elengedhetetlen.

Mit tartalmaz az Acton pedagogiai program?

Az Acton Academy 6vodas kortdl érettségiig biztosit
pedagogiai programot a tanulok szamara. Az oktatas nyelve
angol, azonban van lehet6ség a magyar nyelv, irodalom és
kultura megismerése is. A tanulas vegyes korcsoportokban
torténik, amelyet a tantargyi applikaciok tesznek lehet6vé.
Az online alkalmazasokban minden tanuld egy virtualis
tanar utasitasait koveti és igy a sajat ritmusaban tud haladni.

e 1. szint: Az olvasasi, irdsi, matematikai készségek
6nallé tempoju elsajatitasa tudatos gyakorlassal és a
legujabb oktatasi technologiaval.

e 2. szint: Valods vilagbeli eszkozok ¢€s készségek
elsajatitasa gyakorlati projekt alapt questek révén. A
questek egy-egy témat koriiljard, négy-hathetes
kihivassorozatok, amelyek célja az alaptantargyak
elméleti ismereteinek gyakorlati alkalmazasa és a 21.
szazadi készségek elsajatitasa. Pl. a kertészkedés
quest soran megjelenik a matematika, irds, olvasas,
bioldgia, kémia, torténelem.

e 3. szint: Kritikus gondolkodas, kommunikacid
fejlesztése szokratikus érvelé kordk soran, melyek
torténelmi személyek, hdsok élethelyzeteit elemzi.

e 4. szint: Hiteles kapcsolatok az irott igéretek és
szovetségek révén, amelyek egy szoros kozosséget
alkotnak a tanulok vezetésével.
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2. abra
Acton Academy pedagogiai piramisa

Acton Academy Pedagdégiai Piramis

Megtanulni létezni

személyes
adottsagok felfedezése,
hési jellem kifejlesztése

Integracié
civilizacio, testnevelés, mlvészetek,
szakmai gyakorlatok

Projektek
valods élethez kotédod projekteken keresztll 21.
szazadi készségek elsajatitasa

Alapvetd készségek
matematika, olvasas, iras,
kommunikéacio alapjai

Forras: Acton Academy Network (http://www.actonacademy.org/)

TANULASI ESZKOZOK

Az Acton Academy folyamatosan, online elérhetdvé
teszi a tanulasi folyamatot mind a tanulok, mind a sziilok
szamara, hogy a fejlddést nyomon kdvethessék.

Az Acton Journey Tracker applikacioban keriilnek
rogzitésre az egyes tantargyi applikacidoban szerzett pontok,
a jelvények, a quest soran felmeriild feladatok és azok
teljesitése, az Eagle Bucksegyenlegek és a 360 fokos
értékelés eredményei.

Az egyes applikaciok tanari felhasznaldi feliilete ad
visszajelzést és elemzést az alapkészségek elsajatitasarol.

Olvasas és iras kiemelten fontos. Az Acton filozofidja
szerint olvasas nélkiil nincs tanulas, ezért annak magabiztos
elsajatitasara mar a kezdetekben is nagy hangsulyt
fektetnek. frni is az tud helyesen, aki sokat ir. Applikaciok
segitik ezen teriiletek fejlesztését, de ezt kiegészitésként
heti egyszer az [rok Miihely keretein beliil még tobb irast
gyakorolnak a gyermekek.

A szabvanyositott tesztek évrdl évre mérik a fejlodést
matematika, olvasas, iras és kritikai gondolkodas terén. Pl.
IOWA teszt. (Sandefer, 2018).

D1SzZKUSSZ10

A tanulmany célja az volt, hogy feltarja és elemezze a
21. szazadi oktatas szerepét a digitalizacid és a mesterséges
intelligencia megjelenése fényében. A  kutatdsban
megkérddjeleztem a hagyoményos oktatasi modszerek
hatékonysagat, ¢és kitértem az alternativ pedagogiai
modellek fontossdgara. Részletesen ismertettem a
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hagyomanyos és az alternativ oktatasi megkozelitéseket. A
hagyomanyos oktatds hidnyossagai koziil kiemeltem a
magolasra, a dolgozatokra €s a tanari tekintélyelviiségre
valé fokuszt. Az alternativ oktatds elonyei kozott
hangsulyoztam, a tanulokézpontisagot, a projekt alapt
tanulast ¢és a differencialast.

Vizsgaltam a mesterséges intelligencia hatasait az
oktatasra, és arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy a tanarok
szerepe megvaltozik a kozeljovében, a frontalis oktatast
felvaltja a digitalis pedagogia és a projekt alapu tanulas. A
tanarok szerepe a kompetencidk fejlesztésében fog
kiteljesedni, amihez nekik is sziikségiik lesz 21. szazadi
kompetenciakkal rendelkezni.

A pozitiv pszichologia hatasait a tanulasra is
vizsgaltam, és ramutattam arra, hogy a boldogsag és a
pozitiv érzelmek novelik a tanulasi hatékonysagot, amellett
a fontos tény mellett is, hogy nyugodtabb lesz a csaladi
légkor is, ha a gyermek jol érzi magat az iskolaban.

A kutatdsban  részletesen = bemutattam  egy
nemzetkozileg akkreditalt, jelenleg tobb mint 300
intézménnyel, 30 orszagban mikddo tanulokoézponta

iskolat, az Acton Academy-t. Magam is alapitottam és
éveken keresztiil vezettem egy ilyen iskolat. Az Acton
oktatasi modellje a projekt alapu tanulast helyezi el6térbe,
az alaptantargyak tanuldsakor online oktatasi applikacidkat
hasznal ¢és a gyermekek érzelmi intelligencidjanak
fejlesztésére is vannak modszerei. Az iskola mottdja: Talald
meg a hivatasod és valtoztasd meg a vilagot! A kutatas az
Acton pedagogiai piramisat is bemutatja, amely a "Tanulj
meg létezni!", "Tanulj meg tanulni!", és "Tanulj meg
tenni!" elveire épiil.

DIDAKTIKAI KERDESEKRE 21. SZAZADI VALASZOK

A kutatas bevezetésében feltett didaktikai kérdésekre a
tanulmany készitésekor szerzett ismereteket figyelembe
véve, az alabbi valaszokat adom:

Ki tanitson?

Az legyen tanar, aki rendelkezik azokkal a 21. szézadi
kompetenciakkal, amelyeket elvarunk a tanuloktol is. Az,
aki megfelelé pedagogiai szakértelemmel rendelkezik.
Ehhez sziikséges a pedagogus képzést atalakitani, a
szakmat ismét vonzova tenni.

Kit tanitsunk?

Minden gyermeknek meg kell adni az esélyt, hogy
mindségi oktatasban részesiilhessen fiiggetleniil att6l, hogy
hol sziiletett és milyen csaladi hattérrel rendelkezik
(inkl0zi0).

Mit tanitsunk?
A lexikalis tudasrél  (kiilonds  tekintettel a
memorizalandé tananyagokra) at kell keriilnie a

hangsulynak a 21. szdzadi kompetencidkra és az 1jj
ismereteket Osszefiiggéseiben kell megértenie a tanuldonak.
Meg kell talalni a ketté kozotti egyenstlyt, mert egyik sem
1étezik a masik nélkiil.

Hogyan tanitsunk?

Alkalmazzunk 21. szazadi modszereket, a frontalis
oktatast minél nagyobb aranyba valtsa fel a projekt alapu
oktatas, hasznaljuk a digitélis korszaknak és a mesterséges
intelligencianak ~ koszonhetd  eszkozdket,  tanuldi
applikacidkat, hogy a tanar minél inkabb at tudja venne a
mentorald szerepet az instrukciok diktalasa helyett.
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Hol tanitsunk?

Olyan iskolai kdrnyezetben, ahol mindségi oktatast
tudunk végezni, ahol mas tanarokkal egyiitt tudunk
dolgozni. A kisiskolakat célszerii atszervezni egy kdzelebbi
nagyobb intézménybe, segitve a sziiloket a gyermekeik
iskolaba jutasaban.

A kutatasban kitértem a magyarorszagi maganiskolak
akkreditacidjaval kapcsolatos nehézségekre is, ahol a sajat
negativ tapasztalataimat is megosztom az Acton Academy
magyarorszagi engedélyezésére tett kisérlet soran.

KONKLUZIO

A kutatasban arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a
hazai oktatasnak meg kell valtoznia, hogy megfeleljen a
gyorsan valtoz6 vildg kihivasainak. A hagyomanyos
oktatasi modszerek, melyek tobbnyire a 19. szdzadi ipari
forradalom igényeire adtak valaszt, mar nem felelnek meg
a jelenkori kdovetelményeknek. A gyorsuld technologiai
fejlodés, a globalizacid €s a munkaerépiac folyamatos
valtozasa 1) készségeket, kompetencidkat igényel a
fiataloktol. A memorizalasra ¢és a feliiletes tudas
elsajatitasara épiilé rendszer nem késziti fel kellképpen a
didkokat a jovo kihivasaira. A kritikai gondolkodas,
problémamegoldo6 képesség, kreativitas €s egylittmiikodési
készség a 21. szazadi munkaerépiacon kulcsfontossaguak.

Az innovativ oktatasi modellek, mint példaul az Acton
Academy, hatékonyabb és vonzobb tanulasi lehetdségeket
kindlnak a tanulok szdmara, a rugalmas kereteken beliil
képes a didkok egyéni igényeire, tanulasi stilusara és
tempojara szabni az oktatasi folyamatot. A projekt alapt
tanulas, a digitalis eszk6zok integraldsa és a differencialt
oktatds mind a tanulokdzpontisag részei, amelyek
elésegitik a mélyebb megértést, fokozzak a motivaciot és a
tanulasi hatékonysagot. A hagyomanyos, tanari kdzponti
modell helyett a tanuld aktiv szereplové valik a sajat
tanuldsi folyamatadban, ezaltal felelsségteljesebb ¢és
6nallobb lesz.

A kutatdsban kiemelem az érzelmi intelligencia
fejlesztésének fontossagat a tanulasi folyamatban. A
boldogsag, a pozitiv érzelmek és a tamogatd tanulasi
kornyezet elengedhetetlen elemei a sikeres tanulasnak. A
tanulok érzelmi jolléte és mentalis egészsége ugyanolyan
fontos, mint az akadémiai teljesitményiik.

A mesterséges intelligencia felhasznalasa tovabb
fokozhatja a tanulasi hatékonysagot, viszont fel kell
késziilni a tanari szerepek megvaltozasara is.

Megallapitottam, hogy a magyar oktatasi rendszer
reformjara van sziikség, hogy az megfeleljen a 21. szazadi
kovetelményeknek. A kiilfoldi példak elemzésén keresztiil
javaslatot tettem egy lehetséges reformra. A tanarok
megfeleld képzése, a tanari autondémia biztositasa, a
tanulokdzponti  oktatds bevezetése ¢és a megfeleld
finanszirozas mind elengedhetetlenek a sikerhez. Fontos
megjegyezni, hogy a reform nem csak a tananyag frissitését
jelenti, hanem a teljes oktatasi kultira és szemléletvaltasat
is. Maga a reform egy nagyon Osszetett folyamat és
valosziniileg sok fesziiltséget kelt majd a tanarok, vezetok
¢és sziillék korében is, de valakinek egyszer fel kell ezt
vallalnia.
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Elménypedagégia alkalmazasa a miiszaki felsGoktatasban - projektfeladat a kémia tanitasaban

Téth Tiinde?

'Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Vegyészmérnoki és Biomérnoki Kar

ABSZTRAKT

A felsGoktatasi intézmények feladata a szakmai targyi ismeretek atadasan kiviil, hogy felkészitsék a fiatalokat a munkaer6piaci

igényeknek megfelel tevékenységek elvégzésére. A valtozo kdrnyezethez alkalmazkodva az egyetemeken a tanitasi modszereket is gy
sziikséges megvalasztani, hogy korunk kihivasai kozott is sikeresek legyenek a diplomasok, igy ennek érdekében az allandé megujulas

a tanitasi modszereket sem keriilheti el. A természettudomanyok kifejezetten alkalmasak tobb, miiszaki teriilet bevonasaval atadhato

ismeret tanitasara. A vegyész-, bio- és kornyezetmérnoki képzés alapjat adéo kémia oktatiasaban kivalo lehet6ség nyilik az

élménypedagodgia alkalmazasara egy projektfeladat elvégzésével egy alapképzéshez tartozo, laboratoriumi gyakorlatot magaban foglald

tantargy keretében. A tanulmanyban bemutatott, részletesen kidolgozott projektfeladat eredménye egy vegytilet eldallitasara irt szindarab
¢és annak el6adasa. Az intellektualis alkotas 1étrehozasahoz tartozo részfeladatok Gsszessége és csoportban végzett megoldasa vezet az

egyetemi hallgatok kozos sikerélményéhez, ami jo gyakorlatot jelenthet egy miiszaki teriilethet tartozo feladat sokrétli megkozelitésére.

Az élménypedagogia alkalmazasa varhatéan a hallgatok személyes és szocialis kompetencidinak fejlesztését is eredményezi a szakmai
latotér szélesitése mellett. A felsdoktatdsban tanitott kémia témakorében tervezett projektfeladat leirdsa kitér a tanari értékelés
szempontjaira, a hallgatokra gyakorolt varhato hatasaira és a tovabbfejlesztésének lehetdségére is mutat par példat a publikacio.

KuLcsszAvAK

természettudomanyos oktatas, élménypedagogia, kémiai projektfeladat

BEVEZETES

Napjaink kihivasainak megfeleléen a felsdoktatasi
intézmények képzései folyamatosan valtoznak, igy a
fiatalok készségeinek fejlesztésére iranyuld modszerek is
moddosulnak. Az egyetemi oktatok az utobbi években,
illetve évtizedben azzal szembesiilnek, hogy az atadni
kivant tananyag nem a megfelelé hatékonysaggal éri el a
fels6foku képzésekben résztvevoket. A jelenlegi hallgatok
és akar egy évtizede az egyetemen tanuld hallgatok kozott
is oriasi kiilonbségeket tapasztalhatunk a tanuldsi
szokasoknal, altalanos hozzaallasnal vagy viselkedési
jellemzoknél. Az oktatok és a hallgatok kozotti generacios
kiilonbségek kdvetkeztében a hatékony oktatas lehetosége
egyre csokken a megszokott tanitasi eszk6zok
hasznalataval. A Z generacidhoz tartozo hallgatokat mar
egyre kevésbé lehet eredményesen a hagyomanyos,
korabban bevalt modszerekkel tanitani. A
munkalehetdségek  széles tarhazabol  valaszthatnak,
ugyanakkor néhanyuk minderre aggodalommal tekint. A
felsGoktatasi intézményekben is egyre inkabb a hallgatok
kertilnek a kdzpontba, ezaltal a kompetenciafejlesztésnél a
jelenlegi feladatkézponta tanitasba érdemes élményeket is
beépiteni a projektoktatds soran a gondolkodas el6térbe
kertilése mellett.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

ELMENYPEDAGOGIA ES ALKALMAZASANAK INDOKAI A
FELSOOKTATASBAN

Az ¢élménypedagodgia tapasztalati tanuldst magdban
foglalo, élményen alapulo tanitasi iranyzat. Szamos elmélet
sziiletett az élménypedagogiaval kapcsolatban az elmult
évtizedek soran (Schon, 1983; Kolb, 1984; Gibbs, 1988;
Driscoll, 1994; Raelin, 1997; Rolfe et al., 2011; Jasper,
2013), amelyek koziil a legismertebb és legnagyobb hatasu
elmélet David Kolb négy szakaszbol allo, tapasztalati
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tanulas modellje. Ennek egyik alternativajanak tekinthetd
John Boyd a tanitasr6l, a tanulasr6l valdo gondolkodast
segité elmélete, amely eredetileg a vilag és az informacio-
visszacsatolas folyamatanak megértését szolgalta. A hurok
négy eleme a megfigyelés, a tajékozodas, a dontés és a
cselekvés. A fiatalok tanulasanak egyre inkabb kevésbé
strukturalt vilagaban Boyd elmélete fontos, mivel a
megfigyelés és a tdjékozodas szakasza a négytagu hurok-
elmélet két legfontosabb Gsszetevdje, amelyek alapvetd
fontossaguak az Oniranyitott tanulds szempontjabol.
Tekintettel a tanulas gyakran szocialis jellegére, a
résztvevOknek arra is torekednilik kell, hogy megértsék
nemcsak sajat maguk, mint tanulok, hanem a csoportjuk és
az oktatoik nézOpontjait is — tehat, hogy megértsék a "nagy
képet" és azt, hogy sajat tanulasuk hogyan illeszkedik a
kornyezetbe. Ezzel a megértéssel parosulva valnak a
megfigyelések pontossa, a tanulasi folyamat pedig
hatékonyabba. A tanulds ezutin mar alkalmazhato a
tajékozodasi szakaszra, hogy még pontosabb értelmet adjon
a megfigyeléseknek, mikdzben a ciklus a végtelenségig
folytatodik. Ez kiilondsen hasznos szemléletmod a
tanitasrol és a tanulasrol, mivel a hagyomanyos tanulasi
modok sok esetben nem adnak lehetdséget a tanuloknak
arra, hogy a kialakult normaktél eltér6 modon
gondolkodjanak egy témarol. A fejlodéshez sziikséges a
kereteken kivilli gondolkodas, illetve, hogy a fiatalok
tobbféleképpen figyeljék meg ¢és dolgozzak fel az
ismeretanyagot (Ryder & Downs, 2022).

A fels6oktatasban tanulok nyitott gondolkodasa még
nem szakadt el a gyermeki 1étt6l, igy a sajat tapasztalati
tanulas, amit az élménypedagogia nyujtani tud, tartosabb,
emlékezetesebb ismereteket ad és szamos kompetenciat
fejleszt. A muvészetek (példaul egy szindarab készitése)
bevonasahoz a tanitasba nincs sziikség miivészi tehetségre,
az aktiv tevékenységre keriil a hangsuly és biztos
sikerélményhez vezet. Elonye a csoportos produkciok
nyUjtotta Oordm és élmény, tovabba az egyiittmiikodo
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kornyezet megtapasztalasa. Az élménypedagdgianak
kiemelkedo szerepe van a kezdeményezOokészség, a pozitiv
attitiid és az Onkifejezés teriiletén (Csehiova & Kanczné,
2019). A muvészetek szerepe pedagodgiai szempontbol is
jelentds, értéket kozvetit. A miivészetek hagyomanyos agai,
mint példaul a zene, a tanc, a szindarab mindennapi életiink
természetes részei (Trencsényi, 2000). Minden tanitassal,
oktatassal foglalkoz6 elhivatott pedagdégusnak érdemes
feltenni a kovetkezé kérdést a tanitvanyaikkal és
hallgatokkal kapcsolatban: Milyen jovo all a fiatalok elott?
Gyarmathy (2023) osszegezte a kérdésre adott valaszt egy
eldéadasaban: az életiik tanuldssal telik és alland6 valtozast
¢lnek meg, azonban nem lehet tudni merre valtozik a vilag,
igy meg kell tanulni a bizonytalansagot kezelni.

A valtozasokhoz valo alkalmazkodasban ¢és az 1j
feladatokra valo felkésziilésben nyujthat segitséget a
kozoktatasban ¢és a felsdoktatasban is bevezethetd
élménypedagogia. A felsGoktatas kiilonleges szerepet tolt
be az oktatasi rendszerben. A kozoktatdsban a pedagogia
keriil az eldtérbe, igy altaldban gyermeknevelési elvek és
mobdszerek alapjan torténik a tanitds. A felsdoktatast
valasztok a torvény szerint felnétteknek tekinthetok,
ugyanakkor a tudoményok is fiatal felndtt allapotot
emlitenek, ami megel6zi a felndttkort, illetve erre az
iddszakra nincsenek éles id6beli hatarok, sajatossagok.
Pszichologiai,  viselkedési  értelemben is  félig
gyermekekrdl, félig felndttekrdl beszélhetink. Ez a
kettsség kiegésziil a valtozo vilagunk hatdsaival, tehat
nem, vagy csak korlatozottan lehet egy tobb évtizeddel
vagy ¢évvel ezel6tt ugyanezen korosztalynal jol
alkalmazhatd meghatarozast és pedagdgiai modszert
felhasznalni a fiatalok részére torténd tudasatadasnal.
Napjainkban a Z generacio tanul az egyetemeken, hasznos
tehat megismerni a jellemzodiket, illetve az oktatasban is
mashogy érdemes hozzajuk viszonyulni (Pal & Tordcesik,
2013). Kiemelve par példat leirhato, hogy kiskoruktol
hasznaljak az internetet ¢s digitalis eszkozoket, nagy
hatassal vannak rajuk a halozaton ismert véleményvezérek,
jobban aggddnak a tanulméanyi eredményik ¢és a
munkalehetdségeik miatt, mint az idésebb generaciok.
Kreativ munkara vagynak, fontosnak tartjak a szakmai és
személyes fejlodésiiket, nehezebben tudnak baratokat
szerezni, mint id6sebb tarsaik, tobbet beszélnek a virtualis
térben egymassal, mint személyesen, a legnépszeriibb
kozo6sségi platformok az interneten alakulnak ki, figyelmiik
megosztott, azonnali  visszacsatolast  igényelnek
(Steigervald, 2020). Mindezeket a jellemzoket sziikséges
figyelembe venni az oktatds soran, ha hatékony és
versenyképes tudast szeretne az egyetem a hallgatoknak
atadni. A képzések tananyagaiba és modszereibe az el6bb
felsorolt tulajdonsagok, életviteli sajatossagok beépithetdk,
illetve elonyeik kiaknazhatok a megfelelé modon.

Valtozatos eloképzettségnek megfeleld tudassal, eltérd
szocialis helyzettel, sokszor bonyolult csaladi viszonyokkal
a hattérben végzik az egyetemet a hallgatok. Az utobbi
években egyre jellemzObb a hallgatok korében a kozépfokh
végzettséget kovetd alapfoku szint (BSc) és a mesterfokozat
(MSc) kozotti atmenetnél a specializaciok, szakok, karok
vagy sokszor az egyetemek kozotti valtds is. Ennek
megfelelden a targyi tudas elmélyitésére nem mindig nyilik
lehetdség, a mérndki szemlélet kialakitasa mellett inkabb a
problémamegoldas iranyait célszerli megmutatni, igy a
fiatal sajat gondolkodasmodjat és szakmai ismereteit
hozzaadva talalja meg a megoldast a feladatokra. Altalinos
tendenciaként emlithetdé az utobbi években a tanulés
melletti munkavégzés, ami a tanulasra forditott, strukturalt
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idébeli kereteket sokszor kitagitia. Osszefoglalva, a
hallgatok kiilonbozdé képességei, érettségi utani tudasa és
vegyes motivacioja a felsGoktatasi intézményekben a
pedagogiai moddszerek széles skaldjanak alkalmazasat
igényli.

A PROJEKTMODSZER JELENTOSEGE A MERNOKKEPZESBEN

Az egyetemek torekvése, hogy szinvonalas képzést
biztositson a fiataloknak az 6nall6 és kreativ munkavégzés
elsajatitasdhoz. A munkaadok a diplomas szakembereknél
kiemelten fontosnak tartjdk a problémamegoldas
képességét és a csapatmunkara vald képességet, valamint
altalanosan fejlesztenddnek itélik a prezentacios készséget
és a targyalasi képességet. A felsGoktatasi képzés soran
ezek formalasdhoz nyujt segitséget a projektoktatas, amely
az élménypedagogiat felhasznalva teheti hatékonnya az
egyetemi oktatdst, ezaltal hozzdjarulva a jovobeli
munkavallalok sikereihez.

A hagyomanyos oktatassal szemben a projektoktatas
soran aktiv cselekvéssel szerzi meg a hallgatd az yj
ismereteket, a tobb tudomanyteriilethez tartoz6 ismeretek
integraltan jelennek meg. El6térbe keriil a kooperativ
csoportmunka, amely alkoto jellegli, gyakorlati
problémamegoldasra torekszik, a targyi tudas mellett
képességfejlesztd és  személyiségfejlesztd, rugalmas
idobeosztast tesz lehet6veé és kilép az iskola keretei koziil
(Bodané, 2012) korunk munkavégzési iranyzatainak
megfelelden.

A mindennapi életiinkhdz tartozo és a hallgatok altal
hasznosnak itélt Osszetett problémafelvetés egyre tobb
informaci®6 megszerzésére Osztonzi a fiatalokat. A
projektoktatds és a hozza kapcsolodd élménypedagogia
moédszere 0j lehetéségeket nyit példaul a fiatalok tarsas
egyiittmiikodésének  fejlesztésére, a kommunikacios
készség ¢és a konfliktusmegoldasi képesség ndvelésére
(Kanczné, 2022). A csoportmunka folyaman a
részfeladatok elkészitésénél atélt sikerélménnyel és
jatékossaggal fokozhatd a csekélyebb érdeklédéssel
rendelkezd tanuldk motivacidja is (Tarpataki & Mikaczo,
2022), tovabba minden csoporttagnak novelhetd a
hatékonysaga, az Onbecsiilése és a pozitiv onértékelése
(Gyokér, 2015).

A miszaki felséoktatasban a jovében egyre nagyobb
jelentéséget kapnak az elsajatitott ismeretek komplex
alkalmazasan, az Osszefliggések feltarasan, ugyanakkor az
0nallé gondolatok atadasan ¢és a kozosségben atélt
tudasszerzés 6romén alapuld pedagdgiai modszerek.

CELOK, KUTATASI KERDESEK

A tanulmany célja egy projektfeladat részletes
kidolgozasanak bemutatasa, amelyen keresztiil az egyetemi
tanulmanyaikat végzé hallgatok kémiai ismeretei
bovithetdk és elmélyithetdk élménypedagogiai
modszerekkel. Az élménypedagogia alkalmazasa a
Budapesti Miiszaki ¢és Gazdasdgtudomanyi Egyetem
(BME) vegyészmérnoki alapképzésében  résztvevo
hallgatok bevonasaval, egy szerves kémiai laboratoriumi
gyakorlati tantargy tematikajahoz csatlakozva,
csoportmunkan alapuld, mérnoki teriileten hasznos
kompetenciak fejlesztésére iranyul.

Az  ¢élménypedagogian  alapulé  projektfeladat
tervezésénél tobb kérdésre kerestiik a valaszt:
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e Milyen modon integralhatd a vegyészmérndki
képzésbe az élménypedagogia?

e Hogyan valosithatd meg a projektmodszer egy
mérndki alapképzés laboratoriumi foglalkozéasaihoz

kotédoen?
¢ Milyen szempontokat sziikséges figyelembe venni az
egyetemi  hallgatok  csoportmunkaban  végzett

hatékony feladatmegoldasanak megvaldsitdsa soran?
MODSZEREK

ELMENYPEDAGOGIAT ALKALMAZO PROJEKT

Korunk kihivasainak megfelel6en a mérnoki képzésben
is a hagyomanyos oktatasi modszerek mellett mas, korszerii
tudasatadasra és kompetenciafejlesztésre is iranyuld
szemlélet kialakitasa sziikséges. A nagy multtal rendelkez6
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomanyi Egyetem kivald
szaktudassal rendelkez6é leendd mérnokok képzését végzi.
A Vegyészmérnoki és Biomérnoki Kar (VBK) is szamos
ipari, kutatasi és kutatasfejlesztési teriiletnek biztositja a
fiatal szakemberek sokasagit. A vegyészmérndkok,
biomérnokok és kornyezetmérnokok értékes diplomaja a
munkavallalasnal el6nyt jelent, ugyanakkor a munkaadok
elvarasai kozott szamos kompetencia szerepel, amelyek
fejlesztésének egyik modja lehet az élménypedagogiat
alkalmaz6 projektmédszer bevondasa a mérnokok
képzéseibe.

A PROJEKT CELKITUZESE

Az élménypedagogian alapuld projektfeladat szorosan
kapcsolodik a real targyakhoz, ugyanakkor human tertilet
bevonasara is sor keriil. A szerves kémia alaptudashoz és
laboratoriumi gyakorlathoz ko6tddéen a hallgatok sajat
valasztasan alapulo, figyelmiiket felkeltd molekula koré
épithetik fel a projektet, lehetdséget teremtve a képességeik
fejlesztésére és a benniik rejld tehetség felszinre hozasara.

A szerves kémia szépsége abban is rejlik, hogy a
komplex input 6t Osszetevéje koziil négy mindenképpen
megjelenik az oktatasban. A szerves kémiai labortoriumi
gyakorlat soran az izlelés kivételével mindegyik érzék altali
észlelésre sziikség van. Az aktiv tapasztalatszerzés kivalod
terepe a laboratoriumi gyakorlat és a hozza kothetd

valtozatos feladatok. Az élménypedagodgia alapja
ugyanezeken a pilléreken all: az aktiv, sokszor nem
kozvetlen tanulasi céllal alakulé tapasztalatszerzés,

amelyhez valamilyen eredmény eldallitasa kozben jutnak a
hallgatok. Tobb teriilet bevonasa (pl. mozgas, zene, digitalis
eszkoz) elGsegiti egy probléma komplex feldolgozasat,
ezaltal szamos képesség fejlodik. A hallgatok
bemutathatjdk az egyéni érdeklddési teriiletiikon a
ratermettségiiket, hozzadigazitva és atformalva ezeket a
tantargy keretein beliil a kémiai tajékozottsagukhoz, a
tudasuk megszilarditdsa és az ismeretek alkalmazasa
céljabol.

TANTARGYI INTEGRACIO

A vegyészmérnoki alapképzéshez tartozé szerves
kémiai laboratoriumi gyakorlat soran a hallgatok hetente
egy alkalommal, atlagosan Ot-hat orat tartozkodnak a
laboratoriumi foglalkozason. Ezalatt az elGzetesen a
rendelkezésiikre all6 leirasok (receptek) alapjan és az addigi
elméleti tudasukat bdvitve, megismerve a laboratoriumi
folymatokat és  késziilékeket, szerves anyagokat
(folyadékokat, kristalyokat) allitanak el6 ¢és errdl
jegyzokonyvet készitenek. Mindemellett a munkavédelmi
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ismeretek megfeleld szintli elsajatitasa feltétele a
laborgyakorlatokon ~a  munkanak, valamint egy
irodalomkutatasi feladat elvégzése (egy vegyiilet elallitasi
madszereinek irodalomkutatasa) is kovetelmény a tantargy
teljesitéséhez. Az anyagok eldallitasa aktiv tevékenyéget
igényel ¢és terméket eredményez. Ezt mas oldalrél
megkozelitve és kiszélesitve az élményt jelentd teriileteket,
a mérndk hallgatok kiléphetnek a hagyomanyos oktatasi
keretek kozil. A projektmodszer bevezetésével a
laboratoriumi  gyakorlatok egy  kisebb  részidejét
felhasznalva és nagyobb részben egyetemi oran kiviili
tevékenységgel a szerves kémiai ismeretek rogzithetdk,
valamint az elézéekben emlitett készségek jelentésen
fejleszthetok.

PROJEKTFELADAT

A vegyészmérnok hallgatok képzéséhez tartozo kémiai
laboratoriumi gyakorlat soran egy, a szerves kémiahoz
kot6do komplex tevékenység elvégzése a teendd. A feladat
egy gyogyszer hatdanyaganak, vagyis egy szerves anyag
kornyezetbarat, megvalosithato eléallitasanak (mas szoval

szintézisének) felkutatasa, mechanizmusanak
feltérképezése, majd annak élményszerl prezentalasa. Egy
tetszleges  gyogyszerhatéanyag  irodalomkutatdsanak

elvégzése utan a hallgatok kivalasztanak egy eldallitasi
moédot kdrnyezetvédelmi szempontokat is figyelembe véve,
majd a molekula szintézisét és hatdsat ismertetd, 10-15
percben eldadhatd szindarabot irnak, amelyhez jelmezt,
valamint zenét valasztanak. Az el6adas bemutatojat
meghirdet plakatot és online feliileten figyelemfelkeltd
reklamot is készitenek.

Végiil a projekt prezentalasa utan egy 20 masodperces,
humoros kisfilmet (werkfilmet) mutatnak be a projekt
megvalositasanak folyamatarol, melynek célja a kozzététel
utan az élménypedagdgian alapuld projektfeladat és a
szerves kémia népszertsitése az egyetemistak korében.

AZ ELVEGZENDO FELADATOK IDOTERVE ES TEMATIKUS
TERVE

A projekt megvalositasara egy honap all rendelkezésre
a projekt inditasatol a projekt zarasaig. Ez az idGintervallum
magaban foglal négy laboratdriumi gyakorlati részt, hetente
kiilonb6z6 idoraforditassal a laboratoriumban vagy a
tanteremben. Az els6 laboratoriumi alkalom a
projektfeladat ismertetésének oOraja (~ 60 perc), két
laborgyakorlati részid6 a projekt haladasat koveti (~ 30 - 30
perc), majd az utolsé alkalom a projekt prezentaldsanak
foglalkozasa (~ 120 perc). A laborgyakorlatokon kiviili
idében a projekt feladatait és részfeladatait készitik a
hallgatok a kollégiumban, a kozosségi helyiségekben vagy
az online térben.

A projektet a tantargy szemeszterének masodik felében
érdemes elkezdeni és a projektinditdé érat megtartani tobb
okbol is. Egyrészt, mivel a hallgatok addigra mar
rendelkeznek a tantdrgyban elsajatitandé ismeretek ¢€s
képességek nagy részével. A masik indok, hogy a projekt
itemezésében feltiintetett hatariddk betartdsara és a
hatékony idégazdalkodasra jobban &sztonzdttek a fiatalok a
féléves jegy elérése érdekében. A harmadik ok, hogy a
csoporttarsak mar jobban megismerték egymast az
elvégzett laboratoriumi munkéval telt idében, igy a csoport
kozos tevékenységeénél és mitkddésénél ez eldnyt jelenthet.

Egy laboratériumi csoport kétszer 6t fore bonthatd, igy
két csoport tud parhuzamosan dolgozni mas-mas valasztott
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gyogyszerhatdéanyaggal. Az o6t fOs csoport a projekt
célkitlizés, tervezés €és prezentdcids részét egyiitt végzi,
beleértve a hatéanyag kivalasztasat, a tobb eldallitasi
mobdszer koziil a megfeleld kijelolését, az eldadas

1. tablazat

szovegének, a zene, a hirdetések, a werkfilm tartalmanak és
stilusanak megvalasztasat. Az elvégzendo részfeladatokat a
hallgatok felosztjak a csoport tagjai kozott, igy azokat
egyéni és paros munkaval oldjak meg (1. tablazat).

A projekt részfeladatainak felosztasa a csoporttagok kozott (Forras: Sajat tablazat)

Egyéni munka

Paros munka

Zene Osszeallitasa
Online hirdetés készitése
Plakat készitése
Jelmez készitése

Irodalomkutatas
Szindarab szovegének irdsa
Werkfilm Gsszeallitasa

Lényeges, hogy a feladatokat és az alapelképzeléseket
kozosen beszéli meg a csoport, valamint egyértelmiien
osztjak el a részfeladatokat, hogy minden csoporttagnak jol
koriilirt legyen a feladatkore és ezaltal a feleldssége.

A projekt megvaldsitasdhoz pontos tervet sziikséges
késziteni, amely a teend6ket teszi atlathatova a hallgatok és
a tanar szamara is, igy a feladatok és a részfeladatok
megoldasahoz az iitemezés is kirajzolddik (2. tablazat).

2. tablazat — Feladatok és részfeladatok elkészitésének haladasi terve (Forras: Sajat tablazat)

Laboratériumi gyakorlati tevékenység

Tanoéran kiviili tevékenység

1.alkalom A Téma felvezetése, a célok meghatarozasa Részfeladatok és elokészités:
Csoportokra osztas - a molekula eldallitasanak irodalomkutatasa
A projektfeladat pontos ismertetése - a molekula eléallitasi modjanak kivalasztasa (két masik moddal
Hat6anyag kivalasztasa Osszevetve)
Részfeladatok felsorolasa, csoportokon beliili elosztasa - a szoveg tartalmanak vazlata (alaptorténet)
Id6ébeosztasok, hataridok rogzitése - a szoveg stilusanak meghatarozasa
- az online hirdetési feliilet kivalasztasa
2.alkalom A Haladas kovetése, ellendrzése és értékelése: Részfeladatok:
- kérddiv1 kitoltése (hallgatok) - online hirdetés: elkészitése
- a molekula eléallitasanak irodalomkutatasa - plakat: elkészitése
- a molekula eldallitasi modjanak kivalasztasa és indoklasa - fécimzene, zarozene: elkészitése
- a szOveg tartalmanak vazlata (alaptorténet) - jelmez: elkészitése
- a szOveg stilusa (korhoz, tarsadalmi réteghez csatolas) - szOveg: elkészitése
- az online hirdetési feliiletek valasztasa és indoklasa
Kérdések és problémak megbeszélése
3.alkalom A haladas kovetése, ellendrzése és értékelése: Projektfeladat elkészitése:
- kérdoiv2 kitoltése (hallgatok) - az eldadas elemeinek egyesitése, ha sziikséges: modositasa
- online hirdetés: elkésziilt - az el6adas gyakorlasa
- plakat: elkésziilt - a werkfilm elkészitése
- fécimzene, zarozene: elkésziilt
- jelmez: elkésziilt
- szoveg: elkésziilt
Kérdések ¢és problémak megbeszélése
4.alkalom A projekt prezentalasa, eléadasok

Ertékelések (csoport, masik csoport, tanari)
Werkfilmek megtekintése
Megbeszélések

A projekt zarasanal érdemes a hallgatokkal beszélgetni
és a véleményiiket meghallgatni az élménypedagogia adta
lehetéségekrdl, rajuk gyakorolt hatasardl. Az Gsszegzést
kovetden a hallgatok észrevételei is fontos informaciot
jelentenek a tanarnak, mert a feladat modositasat, javitasat,
valamint sajat mentori szerepének atgondolasat és
fejlesztését is eredményezheti.

A PROJEKTFELADAT ERTEKELESE

A szindarab el6adasat szobeli, haromszintii (csoport,
masik csoport és tanari) értékelés kovet. Elsdként a
prezentald csoport értékeli a sajat teljesitményét €s a projekt
végeredményét tekintve, tobb szempontot is figyelembe
véve. A bemutatdt kovetden a projekt hasznossagara,
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értékeire, a résztvevok fejlodésére és egylittmiikodésére
vonatkozd vélemények megfogalmazasara keriil sor. Ezt
kovetden a masik csoport értékeli az elsé csoport
prezentacidjat szintén a projekt végeredményét tekintve és
kiemelve a bemutatonal tapasztalt j0 megoldasokat, a
kritikat inkdbb javaslatként megfogalmazva. Végiil az
oktatoi értékelés hangzik el a projekt folyamatara és a
projekt végeredményére vonatkozdan, ami a sokrétlisége
miatt Osszetett feladat a tanar szamara. Figyelembe kell
venni a csoporttagok személyes fejlodését, az egyének
feladatvallalasat és feladatmegoldasat, az egyiittmiikodési
hajlandésadgot és a csoportban kialakulé célkézponta
szemléletet. A feladat megvalodsitasa kozben a hallgatok
néhany kérdésbol allo kérddivet toltenek ki a sajat és a
csoport elvégzett munkajara és haladasara vonatkozoan (2.
tablazat: Kérdéivl és Kérddiv2). Az egyéni elorelépés és
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valtozas is az Osszetett értékelés része. Az elGadas
minoOsitése soran szem elott kell tartani a szakmai
megfeleléséget, a sokoldali megkozelités meglétét. A

3. tablazat

feladat eredményének értékelésekor a tanarnak az &sszes
részfeladat teljesitésére és az abbol Osszeallitott el6adas
egészére is sziikséges kitérnie (3. tablazat).

Az élménypedagogiat alkalmazo projektmunkak tanari értékelésének szempontjai (Forras: sajat tablazat)

A projekt folyamatat tekintve

A projekt végeredményét tekintve

A csoport egyiittmiikodésének sikeressége a részfeladatok kiosztasanal,

elvégzésénél

A tartalom szakmai megfelel0sége

A feladatok ellatasanak hatékonysaga, szerepek mitkddése a csoportban

Az elbadas szovegének, torténetének és mondanivaldjanak érthetosége

Az egyensulyok megléte a feladatvégzésben

A szindarab hatasa a kdzonségre

A hatarid6k betartasa

A digitalis tartalmak megfelelosége (informaciok, meghirdetés féruma,
a meghirdetés figyelemfelkelté-e, illeszkedik-e az eléadashoz)

A hallgatok és a részfeladatok illeszkedése

A plakat olvashat6saga, informaciotartalma

Az egyéni fejlodések észrevétele

A jelmezek, a fécimzene, a zardzene illeszkedése a tartalomhoz

Hangulat a csoportban

A csoporttagok kozotti 6sszhang megléte (a projekt eredményének
bemutatdsa soran)

A részfeladatok elvégzésének szinvonala

A projekt eredményének szinvonala

kialakult 6sszegz6 vélemény (folyamatra)

kialakult 6sszegz6 vélemény (bemutatora)

EREDMENYEK

A PROJEKTFELADAT VARHATO HATASAI

A kidolgozott, az egyetemi hallgatok altal elvégzendd
élménypedagogiat felhasznald projektfeladat kiilonalld
részei és Osszessége is kapcsolodik a kulcskompetenciak
fejlesztéséhez.

Anyanyelvi kommunikacio

A hallgatok anyanyelvi kifejezOképessége a feladat
megvalositasa kozben tobb szinten is fejlodhet. A
csoporttagok kozott az egyértelmii informacidaramlashoz
sziikséges szobeli kifejezOképesség jelentésen formalodhat.
A kozos feladatértelmezés, a javaslatok megbeszélése az
anyanyelv aktiv és a jelentéseket tekintve kovetkezetes
hasznalatat is el6térbe helyezi. A szindarab szdvegének
megirasa, a torténet formalasdhoz illesztett mondatok
stilusanak megvalasztasa és a mondatszerkezetek
kialakitasa is fejleszti az anyanyelvi kommunikaciot.
Megjegyzend6, hogy a szindarab esetleges irodalmi
nyelvezete mellett a feladat elkészitésénél a szakmai
nyelvezet helyessége is kulcsfontossagi. A projekt
bemutatasakor és a werkfilm készitésénél a feliratoknak,
illetve a szovegeknek nyelvtanilag megfelelének,
érthetének kell lennie, hogy a célkdzonség szamara is
érdekes és figyelemfelkeld szobeli és irasbeli informaciok
kertiljenek atadasra.

Idegen nyelvi kommunikadcio

A projektfeladat megvalositasanak kezdeti 1épése az
irodalomkutatas, amely az angol nyelvll szakirodalom
attekintését igényli az elektronikus adatbazisokban. Az
eléallitasi modszerek, vagyis a publikaciok megfeleld
részének kikeresése és dsszehasonlitasa is az idegen nyelv
hasznalatat célozza. Az angol szakmai (kémiai) kifejezések
ismerete boviil és a lényeges informaciok kiemelése is
sziikséges egy hosszabb szovegbdl, tehat az idegen nyelvii
szovegeértés is fejlodik.
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Matematikai, természettudomanyi és technologiai
kompetencidak

A feladat részét képezi a kémiai, vagyis a
természettudomanyos magyarazat a kivalasztott molekula
eléallitasara vonatkozdan, tovabbd a kdrnyezetvédelmi
szempontok atgondolasa és figyelembevétele. A reakcio
mechanizmusa, tehdt a lejatszodd folyamatok aprod
részleteinek magyarazata fejleszti ezt a kompetenciat. A
kémiai témaban megjelenik a természeti térvények
szabalyszeriiségének felismerése és felhasznalasa is. A
gyogyszerhatéanyagok szorosan az emberi élethez
tartoznak, mindennapi sziikségletté valtak. Régen a
természet adta lehetdségekkel éltek az emberek, tapasztalati
uton szerzett ismeretekkel, amelyek folyamatosan alakultak
at mara mar laboratériumokban eléallitott vegytiletekké,
ezaltal érdekes lehet a fiataloknak a multban hasznalt
modszerek és technologiak felkutatdsa és dsszehasonlitasa
a mai lehetOségekkel.

Digitalis kompetencia

Az irodalomkutatasnal az elektronikus adatbazisok
kezelésének céltudatos hasznalata fejlodik, kiegésziilve a
forrasok és az  informacidk  megbizhatosaganak
megfontolasaval. A csoporttagok egymadssal és a tanarral
valé kapcsolattartasanal is elengedhetetlenek a digitalis
eszkozok. A szindarab eléadasahoz sziikséges zenei részek
szerkesztésénél, vagy a hirdetés készitésénél, a kdzosségi
online feliiletek hasznalatanal és a werkfilm 1étrehozasanal
ez a kompetencia fejlodhet.

A tanulas tanuldsa

A feladatok tervezése, ilitemezése, részfeladatokra
bontasa és ezekhez a megfeleld csoporttag kivalasztisa a
munka alapjaihoz tartozik. A projekt elvégzése soran a
hataridok betartdsa talan az egyik legfontosabb 0sszetevo,
amelyet jovobeli munkavallaloként hasznosithat a hallgato.
Az irodalomkutatads sordn a tantargy keretein beliil
megismert adatbazisokat felhasznalva, ezaltal elsajatitva a
folyamatot, az igy kapott informdacidkat feldolgozva jutnak
el a fiatalok a lehetséges eldallitasi leirasokhoz, amelyeket
értékelve sziikséges donteni a feldolgozandoé eldallitasi mod
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mellett. A plakat, az online hirdetés és a werkfilm
készitésével fejlodnek azok a képességek, amelyek a
Iényeges adatok és informaciok kiemelésére iranyulnak. A
késdbbiekben ez a fejleszett kompetencia segithet a leendd
munkaadok figyelmét rairanyitani az allaskeresd fiatal
tudasanak, képességeinek és készségeinek kiemelkedd
teriileteire.

Személykozi és allampolgari kompetenciak

A megfeleléen miikddd csoport munkdjanal a
csoporttagok kooperacioja fontos. A kdzos cél érdekében
tett er6feszitések teszik a projektet sikeressé, azonban az
alkotas kozben véleménykiilonbségek, viselkedési gondok
felléphetnek, amelyeket a konfliktusok megoldasara tett
torekvések csokkenthetnek vagy megsziintethetnek. A
feladatmegoldas alatt a parban vagy csoportban keletkezd
nehézségek lekiizdése is hozzajarul a kozos sikerélményhez
az eldadas végén.

Vallalkozoi kompetencia

A kezdeményezokészség a felsdoktatasban tanulokra
igen jellemzo, otletekkel, 0jitd gondolatokkal jarulnak
hozza a valtozasokhoz. Megjelenik a projektmunka soran
az egyéni dontés és feleldsség kérdése a részfeladatok
megoldasanal. Sziikséges a folyamatot attekinteni, tehat az
egész részekre bontasa, majd a cél eléréséhez az
épitdegységek  Osszeillesztése, igy a részfeladatok
meghatarozasa, majd lépésenként a szindarab eléadasahoz
sziikséges alkotoelemek Osszeallitdsa és prezentalasa.

Kulturalis kompetencia
A hallgatok  kreativitasait  célz6  szindarab
megalkotasaval a fiatalok gondolataikat és érzéseiket is

kifejezhetik. Az intellektualis alkotas Iétrehozasa a
mindennapi életiikk kulturdlis részéhez kapcsolodhat,
hagyomanyaik és  vilagrol alkotott nézeteik s

megjelenhetnek. Az alaptorténet megirasa alapulhat a
csoporttagok maganéleti élményein is, kozvetetten
beleszdve a szerves kémiai gondolatok kozé. Az elbadas
plakatjat és meghirdetését sajat, miivészi megjelenitési
formak hasznalataval készitik el, amely az onkifejezés
egyik eszkoze lehet.

A projekt teljesitése soran nem kiiloniilnek el szigortian
egyes feladatokra bontva az elébb emlitett kompetenciak.
Tobb részfeladatban egyiittesen vannak jelen és fejlodnek.
Példaként emlitheté a werkfilm megalkotasa, amely
fejleszti a szoveg vagy feliratok elkészitése soran az
anyanyelvi kompetenciat, a filmkészitésnél a vagoképek
szerkesztése a digitalis kompetenciat, a tartalom
meghatarozasa a csoportmunkéhoz kapcsolodo
személykdzi kompetenciat. A projekt szakmai targya,
vagyis a megvalositas folyamatanak kozéppontja kémiai
alapokon nyugszik, igy a cél népszeriisitésével a
természettudomanyi kompetenciat fejleszti. A csoport
egyiittes munkajanak szervezése és annak képi rogzitése, az
érdemi részletek kiemelése a tanulds tanulasat, a
sikerorientalt hozz4allas bemutatasa és a jovo egyetemistai
irant érzett felel6sség a vallalkozoi kompetenciat, a kreativ
kivitelezés megvaldsitdsa a kulturdlis kompetenciat
fejleszti.

A BEMUTATOTT ELMENYALAPU PROJEKTFELADAT
SZELESKORU ALKALMAZASI LEHETOSEGEL A MERNOKI
OKTATASBAN
A jovOben tovabbi tantargyakba is beépithetd ez a

kidolgozott ¢lményalapu projektfeladat kisebb
modositassal. Messzebbrol szemlélve az egyetemi oktatast,
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a vegyészmérndok hallgatok szamara részletesen
megtervezett alkotdi feladat alapjai mas képzések kémiai
alaptantargyaiba is beépithetdek, példaul a biomérndkdknél
a gyogyszerhatbanyag emberi szervezetre gyakorolt
hatasara, illetve a kornyezetmérnokoknél a kornyezeti
hatasokra helyezve a hangsulyt a molekula eléallitasa
helyett.

Az alapképzésen elsajatitott projekt megvaldsitasi
tapasztalatanak birtokaban a hallgatok késébb, a
mesterképzésen mar magasabb szinten, szélesebb latokorrel
¢és tudassal rendelkeznek. A tanulmanyban bemutatott
feladat atalakitva Osszetettebb feladatmegoldast tehet
lehet6vé, igy a leirt témahoz kapcsolodva alkalmas egy
mesterképzésbe beillesztett projektfeladat élményszeri
kidolgozasara. Erre megfeleld példa egy
gyogyszerhatdanyag eldallitdsai modjainak (laboratoriumi-
és ipari méretben), biologiai hatdsainak (emberi
szervezetben, hatoanyagkisérletek folyamata), valamint
kornyezeti folyamatainak (lebonthatosag,
gyogyszermaradvanyok kornyezetkarosito hatésa,
innovativ kdrnyezetbarat megoldasok) vizsgalata.

A bemutatott projektfeladat megvaldsithatd a
mesterképzésben  csak  vegyészmérndk  hallgatok
bevonasaval, ugyanakkor a tobb nézdpont, a projekt
komplexitisa ¢és a jovObeli munkavallalds soran az
egyiittmikodésre szant munkatarsak végzettségeinek
sokszinlisége miatt biomérnok- és a kornyezetmérnok
hallgatok is  kozremiikodhetnek a  projektfeladat
elvégzésénél. Ennél a megoldasnal egy kiilon tantargy
keretében nyilna lehet6ség a didkok szamara az
élménypedagodgiat alkalmazoé projekt végrehajtasara.

D1SzZKUSSZ10

A projektoktatasi stratégidhoz jol illeszthetd az
egyetemi tanulmanyaikat végz6 hallgatok dsszetett kémiai
gondolkodasanak fejlesztése szocialis tanulasi
folyamatokon keresztiil. Az élménypedagdgiai modszerek
alkalmazasa a projektoktatds soran ezen célok
megvalositasahoz nyujt segitséget, a tanulasi folyamatot
alakitja élményszerivé, konnyebben elfogadottda és
hatékonnya. A projektfeladat elvégzése tobb eldzetes és az
adott félévben szerzett természettudomanyos és nem
természettudomanyos tudasra épiil. A szerves kémiai
alapok jelentik a munka elméleti hatterét a feladat elsd
részében (irodalomkutatas, reakcidvalasztas, mechanizmus
leirasa), ez azonban magaban foglalja az altalanos kémia és
a szervetlen kémia ismeretét, valamint az altalanos
kornyezetkémiai tajékozottsagot is. A tantargyi kapcsolatok
leirasanal az Osszetett természettudomanyos megkozelités
kifejezetten hangstlyos, mert az 6sszefliggések adta halo és
a kovetkeztetések tobb paramétert is tartalmaznak, igy a
végeredményt gyakran szerteagazo apro részletek alakitjak
ki. A természettudomanyok oktatasa terén alkalmazott
alternativ modszer alkalmazasanak varhat6 eredményei
koziil kiemelhetd, hogy hosszabb t&von megmarado tudast
hoz létre és a hallgatok kreativitasat fejleszti a szamukra
nem megszokott moddon, élményszertien feldolgozott
feladat. A projekt kidolgozasa komplex gondolkodast,
ujitdsokat, jatékot, mozgast ¢&s digitalis eszkdzok
hasznalatat is bevonva kdzdsségben végzett aktiv részvételt
igényel, ezaltal a munkaerdpiaci elvarasokra hatékonyan
késziti fel a fiatalokat.
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KONKLUZIO

Az élmények életiink szerves részét képezik, pozitiv
tapasztalatokra vagyunk szamos teriileten. A miszaki
felsGoktatasban is megvalosithatok tantargyi keretek kozott
olyan tevékenységek, amelyekkel a fiatalok személyisége
fejlodik és alkalmazkodoképessége novelhetd.

A természettudomanyokon belill a kémia tanitdsa az
aktiv  tapasztalatszerzésen alapuld élménypedagdgia
alkalmazasanak kivald terepe. A részletesen megtervezett
projektfeladat elvégzése soran a mérnoki képzésben a
kovetkez6 félévekben felbukkand ismeretek varhatdan
szilardabb alapokra keriilnek. A szerves kémia alapjainak
atismétlése a reakciora vonatkozdan a késébbiekben a
kémiai alapu tantargynal, illetve a szerves kémia szigorlatot
valaszté hallgatoknal is magabiztosabb targyi tudast
eredményezhet. A gyogyszerhatdoanyag kivalasztasanal és
az elkészitésének megismerésével a mémdki képzés
tovabbi, technologiai ismereteivel foglalkozo tantargyainal
szerezhetnek elényt a fiatalok. Az irodalomkutatas
gyakorlasa a tanulmanyaik soran a szakdolgozat, majd a
diplomamunka elméleti részének megirasanal, illetve mas
projektmunka vagy kutatomunka (pl. Tudomanyos
Diakkori munka) végzésénél nyljt nagy segitséget. Az
egylittesen végzett feladat, a csoportmunka tobb tantargy
laboratériumi vagy gyakorlati feladatanal is elterjedten
hasznalt szervezési forma, ezért az ebben szerzett
tapasztalat kétségteleniil tamogatja a fiatalok felsdoktatasi
tanulmanyait. A tudas mélyitése és szélesitése, tobb teriilet
informacidinak Osszegyiijtése, rendszerezése és értékelése
is elonyt adhat a mérnokhallgatoknak, ugyanakkor
megemlithetd az empatia, a lényegkiemelés ¢és a
napjainkban létfontossagu jo idégazdalkodas jelentdsége. A
jelenlegi vilagunkhoz igazitott tanitasi és tanulasi modszer
helyes megvalasztasaval a felsGoktatasban tanulok altal
érdekesnek itélt, miivészeti tevékenységeken keresztiil elért
eredmények mellett a fiatalok a kozdsségben atélt élmények
egész ¢Eletre sz010 utravalojaval is gazdagodhatnak.
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Body Map, a testtérkép - egy innovativ miivészetpedagogiai modszer a serdiilok jollétért

Rozgonyi Eméke!?

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem - Neveléstudomanyi Doktori Iskola

2Semmelweis Egyetem Rehabilitacios Klinika

ABSZTRAKT

A bemutatasra keriild kutatas fokuszaban egy a vilagon széles korben hasznalt miivészetterapias modszer pedagogiai alkalmazasra valo
kiterjesztésének kutatasa all kozépiskolas korosztaly részére.

A Testtérkép elnevezésti vizualis miivészeti eszk6zoket hasznald Onismeretet tdmogatd strukturalt program koznevelési kornyezetbe
adaptaldsakor, elsésorban az onmagunkrol, sajatossagainkrol valé tanulast helyezi a fokuszba, amelynek alkalmazott értéke jelentds, a
miivészettel nevelés keretrendszerében realisan elérheté tamogatast jelenthet a jelenlegi krizisidészakban serdiilé és szocializalodo
fiatalok szamara. A Testtérkép modszerének alapotletét egy Angliaban kidolgozott strukturalt miivészetterapias modszertan jelentette,
amely Magyarorszagon eldszor az SE Gyermekklinikan kertilt 2011-ben bevezetésre (Rozgonyi, Gyulavari, Klein, 2013). A Testtérkép
miivészeti technikanak széles koril torténete soran, szamtalan megkozelitésben fogalmazddott meg az az elméleti keretrendszer, amely
segit megérteni a program dnazonossagot tamogato jelentdségét (M. Boydell, Daw, Collins, Senior, & Smith, 2021; Kwon, 2022). Az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaban jelenleg zajlo kutatds harom szakaszbol all. Elsé
szakaszként, mar megvaldsult a program pedagdgiai alkalmazasra torténd adaptalasa (tovabbiakban: TPA), masodik szakaszként annak
hatésvizsgalata, mind kvantitativ metodologiaval, 6nkitoltds kérd6ivvel, mind kvalitativ metodologiaval, fokuszcsoportos interjiival. A
mérések az oktatasi és nevelési szempontbodl jelentds énhatékonysag, reziliencia és 6nértékelés teriiletén 12 kategdriaban zajlottak. A
program természetéb6l adddoan a legkisebb elégséges mintavételre volt lehetdség, igy statisztikai szamitasok soran szignifikans
eredmény nem volt varhato. Jelen allapotaban a kutatasnak még részleges eredményei vannak, a TPA program fejleszt6 hatasa egyes
gyermekeknél egyértelmiien miikddni latszott, masoknal a kérdéivek nem mértek pozitiv véltozast, viszont pozitiv tendencia a minta
szintjén tobb kategoridban megmutatkozott, amellyel kapcsolatban a tovabbi, harmadik kutatasi szakaszban személyorientalt megértést
tervezek.

KuLcsszAvVAK

testtérkeép, innovativ miivészetpedagogia, énerd, onismeret, onértékelés, énhatékonysag

fejlesztés, mivészettel oktatas, illetve a mivészettel

BEVEZETES gyogyitdb  nevelés  lehetdségei  és  cselekedtetd

A kutatds elézménye személyes tapasztalataimon vonatkozasainak kiaknazasa keriilt fokuszba. Ezen
alapszik, amelyet mivészetterapeutaként végzett, tobb elézmeny folyomanyaként a miiveszetpedagogia ¢s a 20.
évtizednyi gyermekklinikai munkdm soran gy(jtottem a szazad kozepére abbdl kibontakozd miivészetterapia
Testtérkép elnevezésti, strukturalt miivészeti program diszciplinaris  Osszefonddasa  természetes  szellemi
mentalis jolét tekintetében tapasztalt pozitiv hatasa feldl.  szovedékkent jelent meg. A miivészetterapia fogalma ket
Ezen empirikus tapasztalatok alapjan meriilt fel bennem az pedagogus munkassaganak gyliimdlesekeént terjedt el az 50-
igény, a modszer szélesebb elérhetésége érdekében torténd  es években. (Kiss, 2014). Az Amerikaban €16 Margaret

kiterjesztésére, illetve a hatasvaltozas kutatasira. Az EKKE Naumburg (1890-1983), az ,,art in therapy” megalkotoja is
NTDI nyitottsiganak és a kutatisi terv befogadasianak  pedagégiai teriiletrdl indult, a kreativ onkifejezesre és az
koszonhetden a modszer miivészetpedagogiai Onszabalyozo tanulasra épiilt, mely iskolaban szerzett
keretrendszerre valo 4talakitisa és kutatdsa hirom éve tapasztalatok alapozték meg a késdbbi miivészetterapids
elkezd6dott. A tervezett projekt a milvészetterapias munka munkajat (Rubin, 1998, 99. 0.). 1920-t61 Naumburg ndvére,
soran kifejlesztett modszer pedagdgiai adapticidja, amely Florence Cane, tehetséges ¢és ,analitikusan orientalt”
egyszerre  egy pedagég]al fejlesztés, illetve annak mﬁVészetpedag()gus lett az iskola rajztanéra, nagy hatast
kiprobalasa, reflektalisa, elemzése, azaz egyfajta  gyakorolva Naumburgra (Rubin, 1998, 99. o.). Cane ugy
akcidkutatas. vélte, hogy a gyermekek a vildg megtapasztalasa és az
informéci6 feldolgozasa soran, a mozgasra, az érzelmekre

SZAKIRODALMI ATTEKINTES ¢s a gondolatokra timaszkodnak, és a miivészet lehetdséget

ad e harom tényezd dsszekapcsolasara (F. Racz, 2012). Az
1951-ben megjelent The Artist is Each of Us cimi
L T L L konyvében, amelyet az elsé mivészetterapias konyvként
Torténeti  elézményként a miveészetterapia ¢s a tartanak szamon, Cane modszerét fejti ki. Ebben a testi

TORTENELMI ELOZMENY::

milvészetpedagogia Osszefonodasa a 20. szazad elején  tapasztalatok, az érzelmek és az értelem kozotti kreativ
indult, —amikor —a kibontakozo reformpedagdgidk  harmonia megteremtését célozza, segitve didkjait abban,
gyermekkozponth szemléletének gyakorlati
megvalositasahoz, a mivészettel nevelés, miivészettel
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hogy alkotasaikon keresztiil
onmagukat és a vildgukat.

jobban  megismerjék

A miivészetterapia masik iranyvonalat Edith Kramer
(1916-2014) képviselte, aki az ,,art as therapy” (,,miivészet,
mint terapia”) megkdzelités szerint dolgozott. A kreativ,
alkot6 folyamat gyogyito hatasara, az érzések kifejezésének
lehetdségére €s a szublimaciora helyezte a hangsulyt.

A muvészetterapia és a miivészetpedagogia Onallo
keretrendszerrel bir6 szakmava valasa a 60-as, 70-es, 80-as
években artikulalodott, amelyet folyamatosan egyre tobb
szakirodalom pontositott. Jelentds a tobb
miivészetpedagdgiai vonatkozast is tartalmazo Carl Rogers
személykdzponta megkozelitése, amely nagy hatassal volt
a pszichologiara és a pedagogiara egyarant, magyarul is
megjelent pedagogiai konyve: ,,A tanulas szabadsaga”
(Rogers, 2007).

A TEMA MUVESZETPEDAGOGIAI BEAGYAZOTTSAGA
HAZANKBAN

A kortars miivészetpedagogia szemléletvaltasa a 2000-
es években jelent meg.

Dr. Kiss Virag, a két diszciplinat 6sszehasonlitdé doktori
disszertaciojaban szamba veszi a hazai jeles képviseloket
(Kiss, 2014). Sandor Eva az ELTE Bérczy Gusztav
Gyogypedagogiai Kar volt oktatdja, tobb konyvben
ismerteti sajat modszerét (Képzomiivészeti pedagogiai
terapia). O tudatositotta, pontositotta a fejlesztés
lehet6ségét a pedagogia teriiletén a miivészettel. Mind a
tanulasi, mind a mentalis képességek teriiletén konkrét
program leirasat talalhatjuk 2006-ban megjelent ,, Fejlesztés
miuivészettel” cimli konyvében (Sandor, 2006). Iés
Anikonak, aki a MOME Miivészettel nevelés képzésének
vezetOjeként képviseli a kortars miivészetpedagogiai
szemléletet, A vizudlis nevelés, mint személyiségfejlesztés
cimii kdnyvébol idézve: ,, Minden transzpozicio, amely a
személyiség és a vilag viszonydt szemléleti tevékenység
utjan képpé kompondalja, valojaban mindig rendez, elrendez
valamit, és gazdagitoan hat vissza az alanyra. Segithetiink
abban, hogy az ilyen tevékenységek szemléletet gazdagito
és készsegeket gyarapito tartalmai folytonossdagga dlljanak
ossze, s a folyamatban tisztulva gazdagodjon a személyiség
énképe”. (Gaul, Karpati, Pataky, & Illés, 2014., old.: 10.)

A mivészetterapia lehet6ségei az oktatasban cimi
tanulmanyban Illés Aniko felveti, hogy a tanarok batran

nyuljanak a  miivészetterapia  eszkdztardhoz — és
tapasztalataihoz: ,, 4 miivészetterdpidas  eszkoztarak

elsajatitasaval boviilnek a tandrok lehetoségei, mivel
megismerhetnek egy olyan modszert, amely a miivészetet a
neveleés és a készségfejlesztés, azaz a személyiségfejlesztés,
az oOnismeret, a hatékony kommunikacio teriiletein
alkalmazza. Az alkotdi és a befogadoi folyamat az én és a
mdsik megértésében fontos ut.” (111és, 2009, old.: 237.)

Magyar vonatkozasban még fontos kiemelni Klein
Sandor  pszichologust, a  ,Tanulds  szabadsaga
Magyarorszagon, alternativ pedagogiai iranyzatok, iskolak,
tanarok, tantargyak” ciml konyv szerkesztdjét (Klein &
Soponyai, 2011.), aki a ,,Gyermekkdzponta iskola” cimil
konyv (Klein, 2000) irdja is. Sajatos médon, mint ahogy C.
Rogers lanya, Natalie Rogers, gy Klein Sandor lanya is
milvészetterapeuta (Kovacs és Rozsa, 2024, old.: 329).
Klein Izabella, orvosként az Egyesiilt Allamokban tanult
intermodalis miivészetterapiat (expressive arts therapy), s
2011-ben 6 is részt vett abban a munkaban, amely soran a
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Semmelweis Egyetem Gyermekklinikajan, e kutatas
fokuszaban 1évé Testtérkép (Body Map) elnevezési
mivészetterapids modszertant evészavar  kezelésére
adaptaltuk, s amely program aztan hatékonynak bizonyult
¢és gyakorlatta is valt a gyogyitasban (Rozgonyi, Gyulavari,
& Klein, 2013; Rozgonyi, Major, & Besenyei, 2014).

Jelenleg Magyarorszagon a 2012-es NAT megemliti, s
a 2020-ban megjelent utmutatd pedig kifejezetten
hangsulyozza, hogy a miivészetalapi tantargyak
tekintetében nagy hangsulyt fektet a
személyiségfejlesztésre. ,, A vizualis kultiura a miivészettel
vald nevelés utjat kivanja kovetni, kimeneti eredményként
nem célja a mivészképzés. A miivészetre tehat inkabb
eszkozként tekint, mintsem célként.” (Nyitrai, 2020, old.:
10.)

E tanulmanyban felvazolt kutatas kisérletet tesz arra,
hogy a 21. szazad elején egy jol bevalt mlivészetterapias
lehet6ség innovativ miivészetpedagdgiai programként vald
alkalmazasa megvalosulhasson, amely altal a két
diszciplina Gsszekapcsolodhat, Osszhangban azzal a
torekvéssel, ahogy ez az igény a  kortars
miivészetpedagdgiaban az elmult évtizedekben megjelent.

AZ IRODALOMKUTATAS EREDMENYEI

A Testtérkép elnevezésti innovativ miivészeti program
illeszkedik a kortars miivészetpedagdgiai paradigmak és
témak kozé. A testtérképezés strukturalt alkotd folyamat
soran a testtérképezés sz6 egy személy testének
¢letnagysagli vizualizalasara utal, szovegek és vizualis
szimbolumok kiséretében, amelyek az illetd személy
megélt tapasztalatat és tarsadalmi kontextusat abrazoljak,
,,a bolcsészet- és tarsadalomtudomanyok szamos kutatoja
hivatkozik a testtérképezésre, body mappingre "testtérképes
torténetmeséléskent”” (Kwon, 2022).

A Testtérkép egy miivészeti alapi kutatasi eszkoz,
amely a testet Oltott tapasztalatokra vald Osszpontositasa
miatt alkalmas a testi és pszichologiai érzések és
tapasztalatok feltarasara. A testtérképezés soran ,,...egy
személy testét kovetjiik korbe, hogy egy életnagysagu
kérvonalat hozzunk létre, amelyet egy kreativ és reflektiv
folyamat soran kitoltiink, igy létrehozva egy olyan képet,
amely a megtestesiilt tapasztalat tobb  aspektusat
reprezentdlja...” (De Jager et al. 2016). Tulajdonképpen
egy szélesen alkalmazott megkdzelités a személyiség
vizsgalataban és fejlesztésében, Onismeretet, onértékelést
tamogato jellegérdl tobb Osszefoglald tanulmany sziiletett
(de Jager, Tewson, Ludlow, & M. Boydell, 2016).
Mobdszertana a verbalis narrativ technikakbol indul ki,
amely alapvetben a szobeli torténetmesélésen alapszik.
Azonban a program a személyes életesemények
szambavételének Utjan, a verbalitason tilmenden, vizualis
szimbdlumokkal is reflektal az élményekre, 1épésrol 1épésre
alkotja meg a résztvevé azt a képet, amely a hosszu munka
végére egyedi valosagként szervezddik Onmagarol.

A Testtérkép torténetiségét szintén tobb relevans
szakirodalom dolgozta mar fel. 4 Testtérkép alkalmazdsa a
kutatasban, miivészet alapu mddszer (Az Applying Body
Mapping in Research: An Arts-Based Method) cimmel (M.
Boydell, Daw, Collins, Senior, & Smith, 2021) 6sszefoglalo
attekintést ny0jto tanulmany készilt 2021-ben, amely
tovabbi reményekkel bir a felhasznalasi teriilet sokrétliségét
illetéen. A konyv f6 témai kozé tartozik a testtérképezés,
mint tudasalkotas, a testtérképezés, mint ismeretterjesztés,
a testtérképezés 1j megkozelitései, €s a testtérképezés
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kutatasanak hatasa. Felvazolja a szerzék elméleti és
ismeretelméleti allaspontjat, illetve ezek illeszkedését a
miivészeti alapti modszerekhez. Kiemelend6 a kutatasom
szempontjabol, hogy a Testtérképet, mint egyfajta
ismeretszerzési stratégiat szemléli.

Magyarorszagon Rozgonyi, Gyulavari, Klein (2013)
jegyzett tobb konferencia eldadast, publikaciot a témaban
(Rozgonyi, 2024). Nevelési kornyezetben valo alkalmazas
tekintetében jelentés, hogy tobb ajanlas is tortént a
pedagogiai kiterjesztésre: ,, A testtérképezés igéretes az
oktatas, a kutatds és a klinikai szféraban”2 (de Jager,
Tewson, Ludlow, & M. Boydell, 2016)

A KUTATAS CELJA, KERDESEI, HIPOTEZISEK

Jelen kutatds a testtérképezés modszertananak a
koznevelésbe vald bevezetését tlizte ki céljaul, amelynek
kutatasi problémajaként az fogalmazodott meg, hogy a
Testtérkép miivészeti program lehetévé teheti-e a
milvészetalapu tanulast a serdiiléknek dnmagukrol.

A kutatas kérdése, hogy egyaltalan lehetséges-e ezt az
innovativ, komplex miivészetterapias modszertant olyan
mobdon alakitani, hogy a koznevelésben hatékonyan
lehessen hasznalni a serdiilokori 6nismeret tAimogatasara, az
altalanos mentalis jolét érdekében, illetve, hogy az
mennyiben valésithaté meg koznevelési intézményekben.

Fogalmak tekintetében az énhatékonysag témakorében
hasznalt definiciokat és mérési eszkozoket vettem alapul
(Nagyné Hegediis, 2017).

A kutatas hipotézise: A Testtérkép elnevezésli komplex
miivészetterapias moddszertant at lehet olyan moddon
alakitani, hogy pedagogiai alkalmazasra alkalmas legyen. A
részvevok énereje, serdiilokori onértékelése, a serdiilokori
reziliencia, az énhatékonysag, illetve az clégedettség a
tarsas tamogatassal a pedagdgiai alkalmazasra atalakitott
testtérképezés hatasara magasabb lesz.

MODSZEREK, ALKALMAZOTT MEROESZKOZOK

MODSZEREK

Kutatési paradigma tekintetében akcidkutatas torténik,
hiszen a Testtérkép miivészeti program pedagogiai
fejlesztése, annak kiprobalasa, reflektdlasa, elemzése
torténik. Akciokutatasként induktiv jellegli lehetne,
azonban egy meglévé miivészeti program adaptaciojarol
van sz0, igy a kutatds sajatossagai mentén deduktivnak
mondhato.

A metodoldgiai triangulacié tekintetében a kutatasi
modszerek kiegészitd hasznalata torténik, a kutatas elsd két
szakaszaban komplementer kvantitativ, kvalitativ kutatas
tortént, majd a harmadik szakaszban egyénfokuszu kisérlet
(Smohai, 2025) kovetkezik majd.

A Kkisérleti stratégia tobb csoportos, a pedagogiai
kornyezet Osszetettsége miatt keresztezd eljarassal,
korlatozott populacio, elemszam a legkisebb elégséges
minta, kényelmi mintavétellel.

ALKALMAZOTT MEROESZKOZOK

Az els6 és a masodik kutatasi
onkitoltés kérddivvel tortént, amely

szakasz mérése:
egyrészt zart

kérdésekbdl, masrészt reflektiv  kérdésekbdl  allt.
Uténkovetés fokuszesoport keretében félig strukturalt
interjuval felvett adatokkal tortént. A kérdéiv csomagot
tobb, mar korabban publikalt, validalt kérdéivekbdl
allitottam Ossze. Az Onértékelést és az énhatékonysagot
Nagyné Hegediis Anita 4altal alkalmazott skaldkat
hasznaltam (Nagyné Hegedis, 2017). A kutatasi kérdés
relevanciaja, valamint a kérdéssor hossziusdga miatt nem
hasznaltam a teljes kérdéssort, hiszen az altalam hasznalt 20
item joval kevésbé volt farasztd a vizsgalati alanyok
szamara, mint az eredeti 56 item. A Reziliencia méréséhez
a Serdiild6 Reziliencia Kérdéiv (READ-H) magyar
valtozatat hasznaltam (Korodi, Szél, & Szabd, 2022.) A
tarsas tdmogatds megvizsgalasara pedig az Elégedettség a
tarsas tamogatassal kérd6iv (Piko, 2002.) Nagyné Hegedls
Anita altal készitett atirasat hasznaltam (Nagyné Hegediis,
2017). A kérdbivet a résztvevék online, dnalldan toltotték
ki, harom alkalommal. A kérd6iv csomag tartamaz
demografiai adatokra, valamit a tanulmanyaikkal vald
hozzaéllasra vonatkozé kérdéseket is. Osszességében az
onkitoltds kérdbiv zart kérdéseivel a kutatds elsd két
szakaszaban az ¢énhatékonysag, reziliencia, Onértékelés
kiilonboz6 kategoriainak 12 valtozo alakulasat vizsgaltam.

EREDMENYEK

A pedagogiai atdolgozast, a Testtérkép programjanak
konstruktivista szemléletli feldolgozédsa, koncipiadlasa
segitette (Nahalka, 2002). A konstruktivista tudasszervezés
modelljébdl megkozelitve, egy alkotd folyamat altal
vizualisan reflektalt belsé konstrukcié kap format.
Szimbolumok  szintjén  Osszerendezddnek  korabbi
élmények, emlékek, életesemények, tulajdonképpen a
személy dnmagaval kapcsolatos tudasa integralodik, és a
munka soran kialakul egy metakognitiv szinten megjelend
Uj tudasa arrdl, hogyan alakult ki a személyes és egyedi
Onazonossaga. Ebben az értelemben, aki vallalja, hogy
végig dolgozza a Testtérképezés programjat, az sajat
egyediségének felfedezésével, tulajdonképpen a személyes
sajatossagok ,megtanuldsa” irdnyaba tesz 1épést. A
Testtérképezés Pedagogiai Alkalmazasanak roviditésére a
TPA mozaiksz6 keriilt bevezetésre.

A 25 oras program a Budapesti Miszaki Szakképzési
Centrum BMSZC Than Kaéroly Okoiskola és
Technikumban valdsult meg, alkalmanként egy-egy héten
keresztiil, napi hét-nyolc tanitasi 6ra keretében.

A PILOT STUDY EREDMENYEI:

A piloton 5 kilencedik osztalyos didk vett részt,
Onkéntességgel, sajat motivacio alapjan. Az Onkit6ltds
kérd6ivet haromszor toltottek ki a résztvevok, a projekt
elétt, kdzvetlen utdna, illetve hathét utan.

A minta kis mérete (5 f6) miatt a valtozok normalitasat
sériiltnek tekintettiik, ezért robosztus Osszetartozomintas
ANOVA probék, azon beliill pedig Friedman probak
keriiltek alkalmazasra (IBM SPSS 22). A pilot study soran
a vizsgalatba bevont 12 fiiggd valtozobol bar egyik sem
novekedett szignifikansan a vizsgalat soran (p>0,05), de
koziilik 10 valtozo értéke emelkedett az elsd méréshez
képest a harmadik mérési id6pontban. Ezek koziil tobb
esetben is legalabb részben a kisméretli (N=5) minta adta a
legjelentdsebb magyarazatot a szignifikans kiilonbségektol
vald elmaradasért. Nagyobb méretli minta esetén jo eséllyel
bizonyulna tobb is szignifikansak ezen elemzések koziil.

2 Az idézet eredeti nyelven: ,, Body-mapping holds promise in educational, research and clinical spheres.”
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Mivel a koztes mérések szortak voltak, ezért meriilt fel,
hogy az egy hetes intenziv élmény a program elvégzése
utan kozvetleniil még olyan jellegii erds hatast gyakorolhat
a résztvevokre, hogy a mélyebb valtozasok mérésének
inkabb hathetes utankovetéssel lehet 1étjogosultsaga, igy a
tovabbiakban a koztes mérés kimaradt és a két mérési
iddpont dsszehasonlitasa Wilcoxon probaval tortént.

A fokutatds soran keresztezd eljaras keretében hathét
kiilonbséggel kétszer egy-egy teljes hét tanitasi idejét lefedd
csoportmunka (A csoport, B csoport) tortént 17
résztvevovel, amelyeknek ideje az irasbeli érettségi és a
szobeli érettségik idejére esett.

Az ,,A” csoportban 13 diak vett részt, a ,,B” csoportba
13-an jelentkeztek, de 4 didk érkezett meg, amelynek
hatterében feltételezhetéen a tanév végi idéponthoz
kapcsolodo faradtsag hizodhatott meg.

KVANTITATIV KUTATAS EREDMENYEI:

Az ,,A” csoport csoportszintll eredmények: A minta kis
meérete, a folytonosnak tekinthetd valtozok miatt a valtozok
normalitasatol fiiggetlentil is a robosztus Wilcoxon proba
bizonyult a megfeleld eljarasnak a  valtozok
nagysagszintjeiben torténd valtozasok teszteléséhez.

A csoportok atlagait tekintve a fliggé valtozok nem
mutattak szignifikdns valtozast: nem tudjuk 5%-0s
hibavaloszinliség alatt azt mondani, hogy csoportszinten
tortént volna valtozas a foglalkozas utanra.

Azonban személyorientalt statisztikai szamitasokat is
végeztiink, Jacobson és Truax (1991) altal kidolgozott
megbizhato valtozas index kiszamitasaval (angolul: reliable
change index). Az egyéni valtozasok értékelésére a
szakirodalomban ez a leggyakrabban alkalmazott modszer
(Urbén, 2014). Ez alapjan a 13-bol 10 résztevo ért el pozitiv
valtozast (76,92%), am kozottik van 6 6, akiknél
megbizhatd negativ valtozast is taldlunk. fgy a tisztan
pozitiv valtozast mutatok (4 f6) aranya 30,76%, a vegyes
valtozasokat mutatok (6 f6) 46,15%, a tisztdn negativ
valtozast mutatoké (2 £6) 15,38%, és a megbizhato valtozast
egyaltalan, tehat semelyik irdnyban sem mutatok (1 f6)
aranya 7,69%. Az eredmények pontos értelmezéséhez
fontos lett megtudni, hogy volt didk, akinél nagy hatast
gyakorl6 életesemény tortént, hiszen ez is magyarazhatta a
lathatoé valtozasokat. Mindenesetre Osszességében inkabb
pozitiv, de igen vegyes eredményeket kaptunk.

A keresztkutatas ,,B” csoportjaban hasonl6 eredmények
alakultak, vagyis a vizsgalatba bevont 12 fiiggd valtozobol
bar egyik sem novekedett szignifikansan a vizsgalat soran
(p>0,05), de kozilik 10 valtozé értéke emelkedett a
kozvetlen projekt eldtti (2. mérés) méréshez képest a
harmadik mérési idépontban. Ezek koziil tobb esetben is
legalabb részben a kisméreti (N=4) minta adta a
legjelentdsebb magyarazatot a szignifikans kiilonbségektol
valo elmaradasért.

Egyben a ,,B” csoportndl is végeztiink személyorientalt
statisztikai szamitasokat, amely szerint megallapithato,
hogy minden egyes vizsgalati személy esetében legalabb
két skalan tortént pozitiv irdnyd, megbizhatéo valtozas,
mikdzben negativ irdny megbizhato valtozas csak az egyik
vizsgalati személy egyik skaldjan mutatkozott. Ez
alatamasztja az intervencid hatdsossagat. A kovetkezd
valtozok esetében tortént pozitiv irdnya megbizhato
valtozas a minta legalabb felénél: Onértékelés, a reziliencan
beliil a szocialis kompetencia, valamint a magabiztossag
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skala, énhatékonysag a segitségkérésben. Osszességében
véve megallapithatd tehat, hogy a személyorientalt
eredmények alapjan is a kutatds ezen szakasza a ,,B”
csoporttal sikeresen zarult, hiszen a 15 db megbizhatd
valtozasbol 14 pozitiv iranyt volt, és minden résztvevordl
elmondhatd, hogy legalabb két skalan pozitiv iranya
megbizhat6 valtozast mutatott.

KVALITATIV KUTATAS EREDMENYEI:

Az oOnkitoltés kérdéiv reflexiv kérdéseit MAXQDA
program  segitségével elemeztem, az értelmezd
fenomenologiai elemzés Interpretative Phenomenological
Analysis, IPA) moddszer alapjan. Ezek alatamasztottak
egyes eseteknél a pozitiv tendenciat éppen ugy, mint az
utankovetés céljabol meghirdetett fokuszcesoport, ahova két
diak (J és T jeloléssel) érkezett meg a meghirdetett
idépontra, igy paros interjiként lett keretezve. Ertelmezés
jegyzOkonyv alapjan tortént szintén IPA modszerrel, amely
szerint a program hatdsara tobb teriileten is jelentOs
fejlodést tapasztaltak a résztvevok.

A visszajelzések alapjan a feleldsségvallalas iranti
elkotelez6dés novekedett, illetve a  stresszkezelésben
szintén  pozitiv  valtozasokat  fedeztek fel. A
személyiségfejlédés tekintetében a két résztvevd eltérd
iranyban valtozott, de mindkét fejlédési irany pozitiv. T
nagyobb magabiztossagot és hatarozottsagot szerzett sajat
vagyai és véleménye megvalositasaban, mig J nyitottabba
valt masok véleménye irant, és megtanulta, hogy a hozza
kozel allok véleménye is értékes lehet. Ezek a valtozasok
mindkét esetben a pozitiv valtozast tiikroznek. A motivacio
terén szintén pozitiv irany valtozast tapasztaltak: T
nyitottabba valt 0j kihivasok irant, bar nem kezdett 1j
tevékenységbe, mig J azdta konnyebben vallal kockazatot
masokért. Az érzelmileg nehéz helyzetekkel valod
megkiizdés terén szintén jelentds fejlodést tapasztaltak. J a
konfliktusokkal kapcsolatban emelte ki, hogy mar nem
diihkitoréssel vagy haraggal reagal, hanem higgadtabban és
tudatosabban probalja megoldani a helyzeteket. T
hozzatette, hogy a program o6ta nagyobb belsé stabilitast
érez, ¢s még akkor is nyugodtabb marad, ha masok
koriilotte veszekednek. Fontos kiemelni, hogy a program
mély Onismeretet és a tarsak megismerését is eldsegitette.
Az 1j tarsas kapcsolatok kialakitasa terén T elmondta, hogy
szamara egy ismeretlen személyhez odamenni mar nem
helyezi a panikzonaba. J pedig a masokkal szembeni
hatarok meghtzasaban és betartatasdban  fejlédott,
mikozben jobban megtanulta képviselni a sajat érdekeit.
Mindkét résztvevd Onismerete és magabiztossaga is
jelentésen novekedett, ami az 6nértékelésiik pozitiv iranya
valtozasaban is megmutatkozott. T ezt igy fogalmazta meg:
"Elétte is volt onbecsiilésem, de most jobban értékelem,
jobban ismerem magamat. Biztosnak érzem magam."

Kritikus megjegyzések: A minta nem reprezentativ,
mivel csak két résztvevd jelent meg az interjun, ami
korlatozza az eredmények altalanosithatosagat. Ezt tovabb
arnyalja, hogy az interjura valo eljovetel onmagéban is
sziirheti a véleményeket: valdszinlibb, hogy azok a
résztvevOok jelennek meg, akik pozitiv tapasztalatokat
szereztek. Ennek ellenére az interjuk soran megfogalmazott
mély és részletes visszajelzések értékesek a program
hatasainak ~ megértéséhez. Az  interjuk  alapjan
Osszességében a program hozzdjarult a résztvevok
Onismeretének, magabiztossaganak és konfliktuskezelési
képességeinek fejlodéséhez. Az értelmezés kiegészitései
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tovabbi mélységet adhatnak a vizsgalat eredményeinek
elemzéséhez.

D1SzZKUSSZ10

EREDMENYEK MEGVITATASA

Kutatdsom jelen allapotaban még kezdeti, részlegesen
publikalhaté eredményekkel rendelkezik, amelyekbdl
latszik, hogy megértést kivan, hogy egyes gyermekeknél
nagyon jol mikodott a TPA miivészeti program, masoknal
a statisztikai adatelemzés nem tdmasztotta ald a hipotézist.
A kvalitativ kutatas arnyaltabb képet mutatott egyes
gyermekek fejlodésérol, kiilondsen az  Onismeret,
Onbecsiilés, felelosségvallalas iranti elkotelezodés, a
stresszkezelés, a magabiztossag, illetve a tarsas kapcsolatok
alakitasa terilletén. Az eddigi vegyes részeredmények
fokuszba helyzeték a téma ujdonsagat. Megértést kivan a
tovabbiakban, hogy a jelentdsen befolyasolt kdznevelés
rendszerében egy sokdsszetevds valtozo, hiszen a 25 éranyi

specialis  foglalkozdas  megvalosithatosaga,  annak
koriilményei és szakszerisége, illetve a didkok
egyiittmiikodése, a munkafegyelem, példaul az trlapokra
vonatkozé  kitoltési fegyelem tekintetében, minden

részletével egyiitt jelent6s befolyasold tényezoként jelent
meg.

A részeredmények tiikrében felhangosodott a projektet
el6készitd szakasz jelentdsége is, hogyan lehet érthetobbé
tenni a didkok szdmara a sajat magukrol vald tanulas
jelentOségét.

A kutatas tovabbi szakaszaban, az eddigi eredmények
differencialasa érdekében az egyénfokuszi kisérlet
bevonasa meriilt fel kutatdsmddszertani szemponta
elérelépésként (Smohai, 2025). Az egyénfokuszi kisérletek
a csoportalapu kisérletek alternativajat jelenti, amely meg
tudja mutatni a  beavatkozasra adott  egyéni
valaszmintazatokat, egyben kisminta intenziv kisérleti
vizsgalatan keresztiil lehetne megérteni a TPA program
hatasat. Ebben az esetben az intervencios hatas vizsgalata
személykozpontuan zajlik. A kiinduld szint mérése és az
ehhez viszonyitott hatdsmérés (fiiggd valtozok mérése) egy
fokuszba allitott személy kovetésével torténik, amely
idében kiterjedt, sokszoros mérést alkalmazo folyamatot
jelent. Elénye lehet, hogy ezen vizsgalatok altalaban
harom-6t-nyolc személy viselkedésmintazatat kovetik,
egyben a hangsuly nem az Gsszehasonlitason van, hanem,
hogy létrejott-e a kivant hatas az adott személy esetében.
(Szokolszky, 2020)

KONKLUZIO

A Testtérkép elvitathatatlan segitséget nyujt abban,
hogy a tarsadalmi és a sziikebb k6zosség értékei, egyben a
serdiilo onképe életkoranak megfelelden integralt legyen. A
folyamat alapjat az identitaselemek felfedezése jelenti
miivészi eszkdzokkel, amely soran olyan rétegek tudnak
vizudlis reflexiot kapni, melyekhez a verbalis hozzaférés
nehezitett, s amelyek szintézisének, integralasanak a
facilitalasa jelent6s segitséget jelent a serdiildkori
identifikacios folyamatok megoldasaban (Rozgonyi, 2024).
A kutatas eddigi eredményei mar tiikrozik, hogy ennek
hatasara egyes gyermekeknél csdkkenhet a vélt és valos
elvarasoknak vald bels6 megfelelési kényszer és szamos
olyan tényez6 / helyzet, ami neheziti, akadalyozza vagy
akar el is lehetetleniti egy serdiilé gyermek egész életére
meghatarozo iskolai teljesitményét, szocialis kapcsolatait.
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Bar a miivészetpedagogia idéigényes, azonban olyan
kompetencidkat hiv eld és olyan attitiidoket valtoztat meg,
amelyek a hagyomanyos oktatds modszereivel kevésbé
lehetségesek.

Amennyiben a mai kozépiskolas  korosztaly
gondolkodésra tanitdsa és az Onmagukrol vald helyes
gondolkodas elsajatitasanak érdekében (Berzsenyi 2020),
elfogadjuk, hogy az énhatékonysag Osszefliggésben allhat
az egyén sajatos lehetdségeinek Onismeretével, akkor
pedagogiai szempontbol a Testtérkép programra egy olyan
modszerként tekinthetiink, amely alkalmas az egyén

sajatossagainak  felfedezésére, egyben az adaptiv
tanitaselmélethez is illeszkedik.
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Mémek az idegen nyelvek oktatasaban - nyelvi kompetencia-fejlesztés internetes mémek
alkalmazasaval

Szegi Cyntia’

ISelye Janos Egyetem, Ovo-és Tanitoképzd Tanszék, Neveléstudomanyi Doktori Program

ABSZTRAKT

A tanulmany célja, hogy megvizsgalja az internetes mémeknek didaktikai eszkdzként valo alkalmazasanak lehetdségeit az idegennyelv-
oktatas kontextusaban. Azt a kérdést jarja koriil, hogy az internetes mémek a német mint idegen nyelv oktatasan beliil mely teriileteken
hasznalhatok hatékonyan didaktikai eszkdzként. Felvazolja a mémek miikodésének elméleti hatterét és a szakirodalom alapjan a
lehetséges jotékony hatasairdl, valamint negativumairdl is beszamol.

KuLcsszAvAK

mém, idegen nyelv, oktatas, didaktikai potencial, internet

BEVEZETES

A 2020 elején kitdrt koronavirus-jarvany elészor
allitotta az emberiséget olyan globalis kihivas elé, mellyel
addig legfeljebb csak katasztrofafilmekben talalkozott. A
pandémia a gazdasagtol kezdve az egészségiigyig alapvetd
valtozasokat idézett el6 az élet szamos teriiletén. Kiilonosen
sulyosan érintette mindez az oktatasi szférat, hiszen itt a
hagyomanyosan kozosségben megvalosuld aktivitdsokat,
ill. a kozosségen alapuld oktatdsi formakat kellett a
korlatozasok miatt az egyik naprol a masikra — lehetdség
szerint minél hatékonyabban — atiiltetni az online térbe.

E szempontbol a pandémias iddszak szamos hasznos, de
egyuttal sok keserli tapasztalattal is jart. Elmondhat6, hogy
bar a 21. szazadot elBszeretettel nevezziik a digitalis
korszak kezdetének, a technoldgia megléte nem minden
esetben hozza magaval a sziikséges digitalis kompetenciak
1étezését is. Az online oktatas ugyanis nem csak azt jelenti,
hogy a kozvetitésre vard tudastartalmakat egyszeriien, a
hagyomanyos oktatdsi modszerek segitségével a virtualis
térben adjuk at, hanem egyuttal a megfeleld digitalis
eszkdzok, formatumok és technikak kivalasztasat is. Ezek
pedig alapvet6en meghatarozzak, hogy egy-egy tartalom
milyen terjedelemben és milyen mélységben keriilhet
atadasra. Ezzel parhuzamosan pedig figyelembe kell
venniink a kommunikacios csatornaknak az online térben
jellemz6 leszikiilését (Kiesendahl, 2022, p. 239).
Ugyanakkor kétségtelen, hogy az online forma minden ma
még tapasztalhato hidnyossdga ellenére egyre tobb
munkaadd szamara valik érdekessé, mégpedig mind a
munkavégzés, mind pedig az alkalmazottak képzése
tekintetében. Ennek megfeleléen varhato, hogy a digitalis
kompetencidk fejlesztése mar az altalanos iskolai
oktatasban is egyre hangsulyosabban jelenik meg -
tantargyaktol fliggetlentil —, ill. egyuttal a tanarképzésben is
kiemelt szerepet kap. Torténik pedig mindez az Eurdpai
Uni6 altal megfogalmazott célokkal 6sszhangban, melyek a
pedagégusok digitalis kompetencidirél szold eurdpai
keretrendszerben (Komld, 2020) keriiltek lefektetésre.

CELOK, KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

A jelen tanulmany az internetes mémeknek didaktikai
eszkozként vald alkalmazasanak lehetdségeit vizsgalja az
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idegennyelv-oktatds kontextusaban. Ezek a mar a
koronavirus el6tti id6szakban is kozismert ¢€s elterjedt
humoros, jellemzden kép és szoveg kombinaciojabol alld
tartalmak ugyanis olyan, jellemzden konnyen elkészithetd
és értelmezhetd Ulizenethordozok, melyek didaktikai
potencidljara éppen a kozoktatasnak, ill. a felsGoktatdsnak
az online térbe terelése mutatott ra a pandémias idészakban.

A mémek terjedése ¢és népszerlisége alapvetden
koszonheté a Web 2.0-nak. Ez alatt az ,,0j”, kozOsségi
internet értendd, ahol a felhasznalok a korabbi passziv
fogyasztokbol immar aktiv tartalomgyartokka valnak
(Mészaros, 2018, p. 45). Ezt egyrészt a konnyen
hasznalhato kozosségi feliiletek teszik lehet6vé, masrészt a
rohamosan fejlod6 okoseszk6zok, melyek segitségével
pillanatokon beliil komplett multimedialis tartalmakat —
videokat, animaciokat stb. — készithetiink el, tehetiink k6zzé
és oszthatunk meg ismerGseinkkel. Ide tartoznak az
internetes mémek is. Segitségiikkel egy-egy (online)
kozosség vagy csoport tagjai altalaban a valdsag negativ
torténéseire reflektalnak, és probaljak azokat humorral,
jellemzéen a szarkazmus és az irdnia eszkozeivel
feldolgozni.

Figgetleniil att6l, hogy az idegennyelv-oktatas
kontextusaban az altalanos és kozépiskolarol, vagy pedig az
egyetemi nyelvtanar-képzésrél beszéliink, a célcsoportot
alapvetben ma mar mindkét esetben az un. digitalis
bennsziilottek jelentik. Tehat olyan tanulokrol, ill.
hallgatokrol van sz6, akik kora gyermekkoruk 6ta digitalis
eszk6zok hasznalata mellett szocializalodtak, és azok
alkalmazasa szamukra a mindennapok szerves részét
képezi. Ebbdl kiindulva a mai nyelvtanuléo a digitalis
kozegben zajloé kommunikacid, kiilondsen az un. kdzosségi
média hasznalata révén nem csak folyamatosan szembesiil
az interneten virusszertien terjedd mémekkel, de egyuttal
ismeri azok miikddését, érti a mogottes tartalmakat, képes
azokat megosztani ¢és egyuttal sajat mém-jellegl
tartalmakat is tud késziteni. Mindez ezen szerepl6knél egy
olyan specifikus (digitalis) kompetencidt eldfeltételez,
melyre az oktatas keretében — igy a nyelvoktatas soran is —
hatékonyan lehet alapozni.

A fentiekbdl kiindulva a jelen tanulmany keretében arra
keressiik a valaszt, hogy az internetes mémek a német mint
idegen nyelv oktatasan beliil mely teriileteken hasznalhatok
hatékony didaktikai eszkdzként. Ehhez az elméleti részben
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a) egy szisztematikus szakirodalmi attekintésre alapozva
ramutatunk arra, hogy az (internetes) mémek €s az oktatas
tekintetében mely teriiletekre fokuszal ma a kutatas, majd
b) roviden koriiljarjuk a mém fogalmat és felvazoljuk
miikodését a (kozosségi) média kontextusaban.

MODSZEREK

Az itt bemutatasra keriild szisztematikus szakirodalmi
attekintés célja, hogy a Web of Science (WoS) és a Scopus
adatbazisok lekérdezésével egy elsd megkozelitést kapjunk
arr6l, hogy az oktatds témakorén belil a legfrissebb
kutatasok milyen szempontbol vizsgaljadk az (internetes)
mémeket. Ezaltal azonosithatok egyrészt a relevans
pedagogiai forrasok, masrészt pedig kovetkeztetések
vonhatok le az aktualis kutatasi trendekre vonatkozoan.

A kivélasztashoz az un. PRISMA-modszer szolgalt
alapul, melynek segitségével egy tobb 1épcsds sziiréssel
Osszeallithatd egy Osszefoglalds a tudomany allasardl egy
adott témahoz kapcsolodoan (vo. Khan, Kunz, Kleijnen &
Antes, 2003). Egy szakirodalmi attekintés célja az, hogy
képet adjon a tudomany allasardl az adott kutatasi teriileten
beliil, ill. felvillantsa azon irdnyzatokat, melyek ott
jellemzéen megfigyelhetok (voltak). A hagyomanyos
szakirodalmi attekintések hatranya ugyanakkor, hogy azok
inkabb az adott szerz0 szubjektiv tapasztalatait tiikrozik,
mikdzben nem egyértelmii, mi alapjan keriiltek
bevalogatasra és értékelésre az egyes forrasok, tovabba
nyelvtol fiiggden akar szamos idegen nyelvii relevans forras
kimaradhat az attekintésbol. Ezzel szemben egy
szisztematikus szakirodalmi attekintés Onmagaban egy
olyan atlathat6, tudoméanyos modszertannal késziilt atfogd
tanulmanynak tekinthetd, melyben a szerz6 szubjektivitasa
a hattérbe szorul. Ezaltal kell6 alapossag mellett valoban
egy olyan attekintés készithetd a kutatasi kérdéshez

3

1. tablazat
A kivalasztott forrasok mindségének ellendrzésére szolgald szempontok

kapcsolodd relevans szakirodalomrél, melyek révén
ténylegesen hasznalhaté ¢és értékes informaciokhoz
juthatunk.

A szakirodalom kivalasztasa a PRISMA-mddszerrel
alapvetden a kovetkezd 1épéseket foglalja magaban (vo.
Khan, Kunz, Kleijnen & Antes, 2003):

A. A kutatasi kérdés(ek) megfogalmazasa

B. A relevéns forrasok azonositasa

C. A kivalasztott forrasok mindségének értékelése
D. Osszegzés

E. Diszkusszid

A KUTATASI KERDES MEGFOGALMAZASA

A szisztematikus szakirodalmi attekintéshez kutatasi
kérdésként a kovetkezoket fogalmaztuk meg:

e Az oktatds témakorre  szoritkozva  milyen
kontextusokban jelennek meg az (internetes) mémek
nyelvészeti, ill. neveléstudomanyi jellegii kutatasok
fokuszaban?

e A nyelvoktatds témakorre fokuszalva milyen
aspektusokat tartak fel az eddigi idevago kutatasok az
(internetes) mémek didaktikai eszkozként valo
alkalmazasat illetéen?

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A fent megfogalmazott kutatasi kérdések fényében a
Web of Science adatbazisban 2024. szeptember 3-an
hajtottuk végre a lekérdezést a kovetkezd keresési
kritériumokkal: (Topic) memes AND (Topic) learning
AND (Topic) language teaching. A megadott kritériumok
mellett a keresés 21 talalatot adott. Ezekbdl kiszlrtik a
szabadon hozzaférheté (Open Access) szovegeket, igy
végiil 6 forrasra sziikitettiik az elemzést

A KIVALASZTOTT FORRASOK MINOSEGENEK ERTEKELESE
A kovetkezd 1épésben a fent azonositott forrdsok
egyenként keriilnek kiértékelésre az 1. tablazatban szerepld
szempontok alapjan (v6. Kitchenham & Charters, 2007):

Kérdés sz. Ertékelési kritériumok Valasz

A Vilagosan és egyértelmiien megfogalmazasra keriiltek a célok? igen/nem/részben
B Az adatgylijtés modszerei vilagosan leirasra keriiltek? igen/nem/részben
C Vilagosan meghatarozasra keriilt a fokuszcsoport? igen/nem/részben
D Az eredmények vilagosan és érthetéen megvitatasra és értelmezésre keriiltek? igen/nem/részben
E A kovetkeztetések alapjan a mémek alkalmazdsa pozitivan értékelhetd a nyelvoktatds  igen/nem/részben

tekintetében

Az eredetileg kiszlirt 21 talalatbdl a fenti szempontok alapjan 6 publikacio keriilt azonositasra relevans forrasként (1asd

2. tablézat).

3 Mivel a jelen tanulmany elsédleges célja nem a relevans szakirodalom tételes bemutatasa, itt csak egy egyszeriisitett szakirodalmi attekintésre

szoritkozunk.
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2. tablazat
A kutatas szamara relevans forrasok jegyzéke

Sz.  Szerzé Kiadas Cim Forras
éve
1. Pujoln NF 2024 Perceptions of gamified experience to consolidate English LENGUAJEY TEXTOS
Gesa, F grammatical knowledge through memes
Suarez, MD
2. Nguyen, H 2022 Building ESL Learners' Digital Literacy Skills Using Internet TESL CANADA JOURNAL
Chambers, W Memes
Abbott, M

3. de Oliveira, VCV 2019 Technology and humor: sample lessons to keep English learning ENTREPALAVRAS
functional during pandemic times

4. Cardoso, JD 2019 Memes in Language Learning: A multiliterate practice in the teacher ~PERIFERIA
Alcantara, ACB education for social justice
da Matta, ABS

5. de Lima-Neto, V 2019 Memes on Facebook: Critical Literacy and Critical Discourse PERIFERIA
de Oliveira, EG Analysis from the Humor

6. Harshavardhan, V. 2019 Humour Discourse in Internet Memes: An Aid in ESL Classrooms ASIA PACIFIC MEDIA
Wilson, DD EDUCATOR
Kumar, MV

A tanulmanyok 6sszegz6 értékelése a Kitchenham & Charters (2007) alapjan osszeallitott értékelési kritériumok alapjan
a 3. tablazatban lathato.

3. tablazat
A tanulmanyok 0sszegz értékelése értékelési kritériumok alapjan

1. Pujoln, NF; Gesa, F; Suarez, MD: Perceptions of a gamified experience to consolidate English grammatical knowledge through memes
(2024)

A: lgen — A tanulmany az egyetemi hallgatok értékelését vizsgalja, hogy miként értékelik a mémek hasznélatat az idegen nyelvi 6rdkon nyelvtani
tanulasi eszkozként. A kutatas Just-in-Time Teaching megkozelitéssel kombinaltan keriilt megvalositasra.

B: lgen — A tanulmany modszertana részletesen bemutatasra keriilt: 74 hallgatdo vett részt, akik fél éven keresztiil szereztek tapasztalatot a
gamifikéciorol. A kutatas kiterjedt az Instagram szavazasok alkalmazasara, valamint a hallgatok sajat mémkészitésérdl is beszamol. A félév végén
egy kérdéives felmérés arr6l, hogy milyennek lattak a gamifikaciot és a mémek hasznalatat a hallgatok a nyelvtani tudas megszilarditasahoz.

C: lgen —.74 hallgato, akik korai gyermekkor és altalanos iskolai pedagogia szakosok voltak.

D: Igen — A hallgatok értékelései szerint a mémekkel kapcsolatos tapasztalatok pozitivak voltak, a JiTT megkozelités pedig egy jo kiegészitésnek
bizonyult a kutatas soran.

E: lIgen — A mémek hasznalata noveli a hallgatok motivacidjat, szorakoztatd és interaktiv élményt ny(jt a tanitdsi drakon, valamint timogatja a
nyelvtan tanulasat és megszilarditasat.

2. Nguyen, H, Chambers, W, Abbott, M: Building ESL Learners' Digital Literacy Skills Using Internet Memes (2022)

A: lgen — A kutatas célja, hogy a mémek hasznalataval fejlessze az angol mint idegen nyelv tanulok digitalis irastudasat és nyelvi készségeit. Ezen
kiviil, a kutatas bemutatni kivanja a Pegrum et al. (2018) digitalis irastudasi keretrendszerét.

B: Igen — Az adatgytijtéshez a ,,Meme Selection and Implementation Guide”-ot valasztottak a szerzok.

C: lgen — A fokuszcsoport 18 f6bdl allt, akik a Language Instruction for Newcomers to Canada programban vettek részt.

D: lgen — A tanulmany részletesen bemutatja, hogy hogyan fejlesztik a mémek a nyelvtanulok digitalis és nyelvi kompetenciainak fejlesztését. Ezen
kiviil pedig példakkal bemutatjak ennek megvalositasat.

E: Igen — A kutatas szerint a mémek pozitiv hatassal rendelkeznek a nyelvtanulok digitalis kompetenciafejlesztésére, valamint a nyelvi készségekre
is, viszont ehhez sziikségesek a megfeleld feladatok és azokhoz valo itmutatoi a tanarok szamara.

3. de Oliveira, VCV: Technology and humor: sample lessons to keep English learning functional during pandemic times (2019)

A: Igen — A tanulmany célja, hogy bemutassa a mémek hasznalatat és annak pozitiv hatasat a didkok motivacidjara az angol nyelvi 6rakon a pandémia
idején.

B: lgen — A tanulmany soran a Zoom platform keriilt alkalmazasra, valamint bemutatasra keriilt egy didaktikai egység (didactic unit) felépitése is,
amely a tanulok interaktiv modon torténd tanulasat segiti.

C: lgen — A kutatasban 10 6 vett részt (12-15 éves diakok), akik angol nyelvtudasa a KER A2 szintjének felelt meg a felmérés idején.

D: Igen — A tanulmany eredményeként a tanulok kommunikacios képességiik fejlodését emeli ki, valamint ramutat a didkok pozitiv hozzaallasara a
mémekkel valéo munka soran.

E: lgen — A mémek hasznalata az 6rakon fokozza a tanulok részvételét, valamint az online oktatas soran hatékony volt a nyelvtanulasban.

4. Cardoso, JD, Alcintara, ACB, da Matta, ABS: Memes in Language Learning: A multiliterate practice in the teacher education for social
justice (2019)

A: Igen — A tanulmany célja a multikompetenciak fogalmanak megyvitatasa, valamint kozelebbhozasa a tanarokhoz.

B: Nem.

C: Részben — A fokuszcsoport nincs konkretizalva, csak mint tanarképzds hallgatok, valamint nyelvtanarok keriilnek feltiintetésre.

D: Részben — A szoveg csak utal arra, hogy a mémek hasznalata elényos lehet az idegen nyelvi 6rakon, és a spanyol nyelv tanitasi-tanulasi
folyamatairdl és azok hatésairol is csak emlitést tesz.

E: Részben — Nincs konkrétan leirva.
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5. de Lima-Neto, V; de Oliveira, EG: Memes on Facebook: Critical Literacy and Critical Discourse: Analysis from the Humor (2019)
A: Igen — A tanulmany célja, hogy megvizsgalja miként hasznalhatéak a mémek a portugal nyelvorakon a diakok kritikai miiveltségének fejlesztésére

az allami iskolakban.
B: Nem

C: Részben — A tanulmanybol csak annyi deriil ki, hogy a célcsoportot a kzoktatasban részt vevé didkok képezik.

D: Igen — Az elemzés harom f6 aspektusra fokuszalt: intertexualitds, interdiskurzus-vita és értékelés. Az eredményeken keresztiil részletesen
bemutatasra keriilnek a mémek szocialis kritikajanak hatasai és a kritikai miiveltség fejlodésének eredményei.

E: Részben — A kutatas eredményeitdl azt varjak, hogy a didkok a humor mellett felismerik a rasszizmust, ironiat és képesek lesznek az ilyen

helyzetekben kifejezni magukat.

6. Harshavardhan, V, Wilson, DD Kumar, MV: Humour Discourse in Internet Memes: An Aid in ESL Classrooms (2019)
A: lgen — A tanulmany azt vizsgalja, hogy az angol nyelvoktatasban milyen szerepet toltenek be a mémek, kiilonos tekintettel a humor és a vizualis

elemek hatasara a tanulasi folyamatban.

B: Részben — Az adatgyiijtésrol a szerz6k nem szdmolnak be, a fokusz inkabb az elméleti hattérre helyezddik, a mémek pedagogiai alkalmazasi

lehet6ségeit kutatja.

C: Részben — Ebben a tanulmanyban ugyan fokuszcsoport nincs konkrétan megjeldlve, viszont kiilonb6z6 korcsoportokat megemlitenek a szerzok.
D: lgen — Az eredmények részletesen bemutatasra keriilnek. A mémeket konkrét példakon illusztraljak az oktatds kontextusaban, kiilondsen arra
helyezve a hangsulyt, hogy ezeket hogyan lehet a nyelvtan oktatasara és szokincsfejlesztésre hasznalni.

E: lIgen — A szerz6k a kovetkeztetésben pozitivan értékelik a mémek alkalmazasat az oktatasban, feltéve, hogy a tanarok megfeleléen, kontextusha

agyazva hasznaljak azokat.

A kivélasztott 6 tanulmany elemzése alapjan az aldbbi
kovetkeztetésekre jutottunk:

A mémek nodvelik a tanuldk motivaciojat és
kreativitasat, mivel a tanulok Orai részvételét jelentdsen
fokozza. Harshavardhan (2019) tanulmanyaban is kiemeli,
hogy a humor helyes hasznalata az 6ran motivalja a
diakokat, valamint a kreativ és az analitikus képességiikre
is jo hatassal van. De Oliveira (2019) kutatasaban kiemeli,
hogy a mémekkel foglalkozo dra soran a diakok motivaltak
voltak, féleg az ez iranyu ismeretszerzést illet6en, valamint
kreativabbnak bizonyultak, ¢és nagyobb mértékben
kapcsolodtak be az oraba.

A kommunikacios készségek és a nyelvi kompetenciak
fejlodése is bizonyithatd a mémek oOrdkon vald
felhasznalasdban. Nguyen ¢és  szerzétarsai  (2022)
tanulmanyukban megjegyzik, hogy a mémekkel vald
munka autentikus lingvisztikai és szocialis kontextust ad a
nyelvi 6rdkhoz. Ezek a tényezo6k is hozzajarulnak a sikeres
idegen nyelvi fejlodéshez.

A mémek olyan szojatékokat tartalmazhatnak,
melyekkel lehetséges a nyelvtan komplexitasanak
megértése a tanulok szamara. Ezek segitségével nem csak a
nyelvtant, hanem szemantikat, kiejtést és mas nyelvészeti
teriiletet is fejleszteni lehet, mint példaul a pragmatikat és a
diskurzus elemzését is az adott nyelven (Harshavardhan,
2019).

4. tablazat

Harshavardhan (2019) kiemeli, hogy a kurrikulum csak
kis részben térhet ki a mémek segitségével torténd tanitasra.
Mint arra ugyanakkor ramutat, ha idészakosan bevisziink
mémekhez kapcsolodd feladatokat a tanitasba, az
elésegitheti a szokincsfejlesztést, valamint a beszélt nyelvi
etikettet a célnyelven is kozelebb hozza a diakokhoz.

A tablazatban feltiintetett tanulmanyok szinte
mindegyike ramutat, hogy a mémekkel valé6 munka soran a
tanulok digitalis kompetenciajukat is fejleszthetik, hiszen
tobb tanulmanyban a tanuldknak mémeket kellett
késziteniiik. Kiilonosen Nguyen et al. (2022) emeli ki a
digitalis kompetencia fejlesztésének Iépéseit, melyhez
Pegrum et al. (2018) keretrendszerét alkalmazzak.

A NEMET MINT IDEGEN NYELV A SZLOVAK ALLAMI
OKTATASI PROGRAMBAN

Szamos mas orszaghoz hasonldan Szlovakia is
rendelkezik egy nemzeti alaptantervvel (Allami Oktatasi
Program — AOP), mely keretrendszert biztosit az egyes
oktatasi intézmények sajat oktatdsi programjainak
kidolgozasahoz. Az AOP az idegen nyelvek oktatasara
vonatkozoan a Ko6zos Eurdpai Referenciakerettel (KER)
Osszhangban fogalmazza meg az egyes tudasszintekre
vonatkozé kovetelményeket. A 4. tablazat a német mint
idegen nyelv A2 szintjére vonatkozd kovetelményeket
mutatja be.

A szlovak AOP kovetelményei a német mint idegen nyelv oktatasiban az A2 szintre vonatkozéan magyar forditasban

Situation reagieren

[Reagalas egy
kiélezett helyzetre]

(Missmut) ausdriicken

[harag, rossz hangulat
kifejezése]

schade! Nun reicht
es mir! Das war ja
wohl nichts! Misst!
Der/die kann noch
was erleben!
Dumme Frage! Das
kannst du dir ja
wohl denken, oder?

[Kar! Most mar
elegem van! Ez
persze nem volt
semmi! Fenébe!
Micsoda kérdés!
Ezt te sem

megvalosulhat

parbeszéd forméajaban —

véleménycsere,

konfrontacio, éles vita —

vagy folyamatos
monolég formajaban —
az aktualis érzések,

Kompetenciak Funkciék A funkciok Nyelvi eszkézok Nyelvi regiszter Nyelvi
alkalmazasa interkulturalis

dimenzié

In einer zugespitzten | &rger, schlechte Laune Das finde ich sehr Felkialtas A kommunikaci a tanulok

megtanuljak, hogyan
fejezhetik ki
méltosagteljesen
rossz hangulatukat és
elégedetlenségiiket.
Tamogatas a
tanuloknak, hogy

hozzaallas, tudatositsak a
vélemények, harag, megfeleld reakciokat
felhaborodas, kellemetlen vagy

bocsanatkérés ki¢lezett
kifejezésére. helyzetekben.

Szovegtipusok: viceek,
karikaturak, kulturalis
kontextusra vonatkozd

Kiilonbségek a
kiélezett helyzetekre
adott reakciokban
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gondoltad
komolyan, ugye?]

Szlovakia és a
célnyelvi orszagok

szovegek a célnyelvi
orszagokrol, irasbeli

Auf drger, schlechte
Laune (Missmut)
jemandes anderen
reagieren

Beruhige dich!
Hor endlich bitte
auf!

... ok, schon gut.
Du hast recht.
[Reagalas masik

személy haragjara, [Nyugodj meg!

parbeszédek, kozott.
véleménycserék,

filmek.

rossz hangulatéra) Hagyd abba,
kérlek!
... Jo, rendben.
lgazad van.]
Beleidigen Blédmann!
Blode Kuh!
[Sértések]
[Hiilye!
Hiilye tehén!]
das Schimpfen Dummkopf!
[Kéromkodas] [Ostobal]

Az AOP KOVETELMENYEI AZ A2 SZINTRE VONATKOZOAN

A 10. sz. készség esetében olyan alapvetd nyelvi
kompetenciak keriiltek megfogalmazasra, melyek célja,
hogy a nyelvhasznald reagélni tudjon varatlan
helyzetekben. Ilyennek szamitanak példaul a viccek,
karikatirak, véleménycsere stb. a célnyelv orszaganak
kontextusaban. Az AOP szerint az A2 szint tudasat a felsd
tagozaton, 5-9. évfolyamos tanulénak kell elsajatitania.
Amennyiben az (internetes) mémeket olyan humoros,
szatirikus, konnyen értelmezhetd tartalmakként kezeljiik,
melyek a kritikus gondolkodasban, igy a viccek
értelmezésében is jelentds szerepet jatszhatnak, tigy latjuk,
hogy kivald lehetdséget nyujtanak a nyelvi oran vald
alkalmazasra. Kiilonosen igaz ez akkor, ha tudjuk, hogy a
mémek leginkabb a kulturalis elvarasok és normak hatasara
jonnek létre (Burgess, 2014), és mint ilyenek, gyakran
hordoznak kulturalis és nyelvi jelentést is. Ennélfogva tgy
véljik, hogy kiilondsen alkalmasak a célorszaggal, ill.
célnyelvvel  kapcsolatos  orszagismereti  tartalmak
kozvetitésére.

A tovabbiakban tisztazzuk a mém fogalmat és
miikodését, valamint konkrét példakon bemutatjuk, hogyan
alkalmazhatok a német nyelvi 6ran a német nyelvteriilettel
kapcsolatos realiak atadasaban.

A MEM FOGALMA ES FELEPITESE

A mém fogalma a gbrég mimema szobol ered, melynek
jelentése utdnzat, ill. utdnozni valamit. Richard Dawkins
,,The Selfish Gene” (1976) c. mlive volt az, mely a mémeket
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a tudomanyos kutatdsok fokuszaba helyezte. Dawkins
szerint a mémek olyan kulturalis egységek, amelyek
fontos szerepet jatszanak a mémek hasznaléi, azaz az
emberek, akik un. replikatorként vannak jelen a
folyamatban. Ok azok, akik megosztjak és ezéltal terjesztik
a mémekben kodolt tartalmakat, mikdzben azokat
modosithatjak is. Az online térre szoritkozva, a transzfer
soran az internetes felhasznalok lemasoljak, replikaljak és
sajat Otleteikkel kiegészitve megosztjdk a mémeket, s

srer

A koznyelvben a mémek alatt olyan online tartalmakat
értiink, amelyek jellemzéen rovid szoveg és kép
kombinacidjaként épiilnek fel és a kozosségi médidban
terjednek, tehat a virusokhoz hasonloan miikédnek.
Fejlodésiiket Wiggins és Bowers (2014) két szakaszra
Osztja: az els6 fazisban az un. ,,emergent meme” jon létre,
mely a tovabbi mémek alapjat képezi. A masodik
szakaszban elindul az iteracios folyamat, amely azt
hatarozza meg, hogy egy tartalom milyen gyorsan terjed, és
valodi mémmé valik-e. Ebben a szakaszban az egyes
mémekre jellemz6é kreativitds és a vonzerd jelentds
szereppel bir.

Osterroth (2015) a mémeket ugy jellemzi, mint a
szoveg, kép és a beszéd egy olyan uj formaja, amely
gyakran popkulturalis, politikai vagy a hétkdznapi €letbdl
meritett elemeket hasznal fel, a terjedés soran pedig 1j
jelentésrétegekkel gazdagodik. Szerkezetiiket vizsgalva
harom f6 elemet kiilonboztet meg, ezek az 1. abran lathatok.
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1. 4bra
Az internetes mémek felépitése (Osterroth, 2015, p. 31.)

Kép

L

A mémek sajatossiga, hogy a felhasznalas (azaz a
terjedés) soran barmilyen kép-szoveg kombinacid
létrejohet, ami szamtalan valtozatot eredményez. Ez alapjan
a mémek két f0 tipusa kiilonithetd el. Egyrészt a virus-szer(i
mémek (virals), amelyek formailag nem valtoznak,
masrészt pedig a szoveg-kép alapti mémek (image macros),
amelyeknél a képhez mindig mas-mas szoveg tarsul. Egy
image macro alapjat barmilyen kép megadhatja:
filmjelenet, a kozosségi médian felkapott videok
képkockaja, de akar egy mesefigura is.

Az 1. abran lathato image macro esetében a ,,Borat” c.
film egy jelenete lathat6, melyhez két szoveges elem tarsul.
A mém nyité részében a ,,Wandertag” [magy. tiranap]
kifejezés, mig a masodik nyelvi részben a ,.Der eine
Kollege, der immer vorn lauft, als waren wir auf der Flucht”
[magy. Az a kolléga, aki mindig elére fut, mintha
menekiilnénk™] szoveg olvashatd. A kép reprezentdlja a
helyzetet, mig a nyelvi részek révén a kép-szoveg
kombinacié humoros toltetet kap. A felhasznald részérdl az
értelmezéshez ugyanakkor bizonyos eldismeretek lehetnek
szilkségesek az egyes mémek humorosként vald
értelmezéséhez. Ez eldfeltételezi, hogy pl. amennyiben a
nyelvoran kivanjuk azokat alkalmazni, akkor ott is
célcsoport-specifikusan ~ valogassuk  meg  azokat,
figyelembe véve a tanulok eldismereteit, hattértudasat, ill. a
komikumra valé fogékonysagat.

A mémmé valas, azaz a memetizacié folyamata a
kovetkezo fazisokra bonthatd (Osterroth, 2020):

1. Intencionalizdacio: Egy megfelel6 eszkoz segitségével
(pl. a Meme Generator) a készitd egy kép-szoveg-
kombinaciot hoz 1étre, annak érdekében, hogy az interneten
terjessze, és ezaltal népszeriivé valjon.

2. Terjesztés: Az els6 pontbol kiindulva, tdbb
felhasznaléhoz eljut a mém, majd 6k is tovabb kiildik
masoknak, valtozatlan vagy modositott formaban.

3. Konvencionalizacio: A mém megjelenik a Web 2.0
platformjain, elterjed és megszokotta valik az internetes
felhasznalok korében.

4. Variacio: A konvencionalizaciot kovetden egy mém
parhuzamosan tobb valtozatban is eléfordul és terjed az
interneten €s az internetes felhasznalok korében.

Az elsb nyelvi rész N ?

(altalaban egy bizonyos nyité rész)

A masodik nyelvi rész

altalaban a mémben csavar vagy a csattand)
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Der'eine Kollege; der immer.vorn lauft, als
wéren wir auf der Flucht

Supermeme.ai

MEM VARIACIOK

Ahogyan a mémek életében kozrejatszanak a
replikatorok, avagy azok a felhasznalok, akik atirjak,
bovitik ezeket az internetes tartalmakat, Gigy jonnek 1étre a
kiilonb6z6 mém-mutaciok, mém-variaciok. A 2. abran
ugyanazt a jelentést hordozza, viszont két kiilonbozd
nyelven. A mém alapjat a ,,Squid Game” c. koreai sorozat
egyik jelenete adja meg. A két valtozat kozott nincs tartalmi
kiilonbség: a bal oldali képen angol szoveggel, mig a jobb
oldali képen annak magyar forditdsaval olvashatd. Ez a
példa arra is utal, hogy a mémek nyelvtdl fiiggetleniil is
ugyanazt az iizenetet kozvetithetik. Ezaltal kiilonb6z6
nyelvi kozosségek szamara is elérhetd lesz, ekdzben azonos
hatast is elérhetnek, mindezt ugy, hogy megtartjdk az
eredeti mém jelentését és humorat.

2. abra

74

N @
v\, .Unprepared,
& \tourist niker

EREDMENYEK

Tekintve, hogy a jelen tanulmany egy még folyamatban
levo doktori disszertacios projekt keretében késziilt, csak
részeredmények  bemutatdsdra  szoritkozik.  Ennek
megfeleléen a PRISMA modszerrel elemzett tanulmanyok
eredményei alapjan megallapithatd, hogy az internetes
mémek nyelvoktatasban valé alkalmazasa egyre inkabb
fokuszba keriil az idevagd kutatdsokban is. A feltart
forrasok alapjan megerdsitést kapott feltételezésiink,
miszerint azok hatékony eszkdzokként szolgalhatnak a
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nyelvorakon: egyrészt képesek ndvelni a tanuldk
motivaciojat és kreativitasat, masrészt pedig segitik a nyelvi
kompetencidk fejlédését, és tamogatjak a digitalis
készségek fejlesztését. Mindez visszavezetheto arra, hogy a
mémek mint az online térben terjedd humoros és tomor
formaban iizeneteket kozvetitd jelenségek kiilondsen
vonzoak a digitalis bennsziildttek, vagyis elsGsorban a
fiatalok szamara.

Erre a kozkedveltségre alapozva a nyelvorakon
alapvetden a mémek tobb fajtdja is bevethets. A
mindennapi hasznalatban a ,hagyomanyos”, statikus
mémek az ismertebbek, rdadasul viszonylag kdnnyen el is
készithetdek?. Ennek megfeleléen a kovetkezd teriileteken,
ill. moédokon latjuk lehetségesnek azoknak a nyelvoran vald
hasznalatat:

o feladat: a német nyelvvel, kultaraval és
nyelvteriilettel kapcsolatos mémek gytijtése

o feladat: az Gsszegyljtott mémek csoportositisa téma
¢és alkalmazhatdsag szerint

o feladat: mémek értelmezése
(nyelvteriilet) kontextusaban

o feladat: sajat mémek generdlasa a megadott
feladatnak megfeleléen

a német nyelv

Az itt bemutatott 4-1épcsés sorozat egymasra épiild
feladatokkal dolgozik. A Iényege abban rejlik, hogy a
német nyelv tanuloja képes legyen egyrészt a megadott
témahoz kapcsoloddan oOnalléan megfelel tartalmakat
keresni és azokat kategorizalni kozos jellemz6ik alapjan (pl.
nyelvtan, helyesiras, szokincs). Mar ezen folyamat
részeként is fejleszti azon készségét, hogy a humor
szemiivegén keresztiil nézve, de a kivalasztott tartalmakat
hozzarendelje az egyébként a nyelvora keretében
fejlesztendé kompetenciateriiletekhez. Ennek eldfeltétele,
hogy felismerje, az adott mém mit is akar kifigurazni a
német nyelv vonatkozasdban — ha ez sikeriil, akkor pedig
interkulturalis kompetencidit is fejleszti. Masrészt pedig a
tanulo azaltal, hogy értelmezni probalja a mémekben kodolt
tartalmakat, aktivalja elSismereteit €s probalja azonositani
a mémekben megjelend német-specifikus sztereotipiakat.
Ilyen pl. az a mindennapokban elterjedt vélekedés, hogy a
németet mas idegen nyelvekkel Osszevetve jellemzben
nehéz tanulni bonyolult nyelvtana miatt, vagy hogy
elészeretettel hasznal tobbszordsen Osszetett — és igy
rendkiviil hosszi — szavakat.

A statikus mémeket meghaladva az elmult években
egyre tobb olyan online platform jelent meg és valt
népszeriivé, melyek jellemzden rovid videdk bemutatasara
és megosztasara rendezkedtek be — ilyen pl. a TikTok. Ezek
pedig a mémgyartoknak is 1) inspiracidt nyujtottak, és
ennek megfeleléen a mém fogalma is kiboviilt a
hagyomanyos szoveg-kép kombinacio mellett az audio €s
video komponenssel. Ennek megfelel6en a korabbi kép- és
szovegalapu statikus mémek helyett fokozatosan a szoveg-
kép-hang kombinacion alapuld, un. dinamikus mémek
kezdtek terjedni. Eldnyiikk, hogy a tobb médium
Osszekapcsolasa révén valtozatosabb tartalmak készithetok,
ami tobbek kozott éppen az  idegennyelv-oktatas
szempontjabol bir nagy jelentdséggel. Az ilyen dinamikus
mémek ugyanis nemcsak vizudlis, hanem auditiv
eszkozként is alkalmazhatok az érakon. igy a hallas utani

szovegértés fejlesztésére is alkalmasak, mivel a tanulok
sokkal konnyebben taldlkozhatnak autentikus nyelvi
kdrnyezettel, s azon beliil pl. kiilonféle dialektusokkal is.

A mémek készitése soran a tanulok nemcsak a
kreativitasukat fejleszthetik, hanem az idegen nyelvi
produktiv és receptiv készségeiket is. A produktiv
készségek (iras és a kommunikacid) szempontjabol a
mémek jellemzése, leirdsa, elmesélése ¢és létrehozasa
segitheti a nyelvtudas elmélyitését. A receptiv készségek
(olvasas és hallas utani megértés) fejlesztése soran a mémek
értelmezése és forditasa megkonnyiti a nyelvtanulast.
Hiszen a tanuldk uj kifejezéseket, szokapcsolatokat,
szavakat sajatithatnak el, és tobbek kozott orszagismereti
tudasuk és interkulturalis kompetenciajuk is fejlodik.

D1SzZKUSSZ10

A PRISMA eredményei alapjan arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy az internetes mémeknek az oktatasban, azon
beliil az idegen nyelvi 6rakon vald alkalmazéasa relevans
targyként jelenik meg a szakirodalomban, és azoknak
sokoldalu didaktikai potencialt tulajdonitanak. A digitalis
kompetencidk fejlesztésére és az kiilonbozo orszagismereti
tartalmak megosztasara is képesek. Tobb elemzett
tanulmany is kiemelte a motivacio névekedését a mémekkel
valé munka sordn. Ezen kiviill, a mémek jotékony hatast
gyakorolnak a kreativ gondolkodasra és az idegen nyelvi
kommunikacios készségekre is. Ezek szerint a nyelvoktatas
soran a mémek nem csak az idegen nyelvi kompetenciakra
képesek, hanem kulturalis és szociokulturalis kdrnyezet
megismerésére is.

A kutatds soran felmeriild kérdések alapjan tovabbi
kutatdsokra van sziikség annak érdekében, hogy
hosszutavon feltarhatd legyen az idegen nyelvet tanuldok
nyelvi kompetenciainak fejlédése, ill. az erre sszpontosuld
modszerek hatékonysaga. Emellett, kiemelt figyelmet
igényel annak vizsgalata is, hogy miként integralhatoak a
mémek az idegen nyelvi o6rakba, illetve rendszeres
alkalmazasuk hogyan befolyasolja a tanulok motivaciojat,
attitdjeit az adott 6rahoz és nyelvhez. Tovabbi kutatasi
irany lehet annak feltarasa és meghatarozasa, hogy milyen
modszerek és eszkdzok segithetik el a tanarok szamara a
mémek hatékony felhasznalasat az idegen nyelvi 6rakon,
hogy a tanulok ne csupan szérakoztatd 6rakon vehessenek
részt, hanem kreativitasukat, kooperacios készségeiket és
nyelvtudasukat is fejleszthessék.

KONKLUZIO

A tanulmany arra kereste a valaszt, hogy a mémek
milyen didaktikai potencidllal rendelkeznek az idegen
nyelvi orakon, mikézben hangsulyt helyezett a kulturalis,
orszagismereti tartalmakra is. A tizenegy tanulmany
elemzése soran nyilvanvalova valt, hogy a mémek nemcsak
nyelvi kompetenciak fejlesztésében jatszanak szerepet,
hanem a tanulas tobb mas teriiletére is kedvezd hatéssal
vannak: jelentds motivaciot nytjtanak a tanuloknak, ezaltal
segitik az oran vald aktiv részvételt. Tovabba, a mémek
hozzajarulnak a kulturalis ismeretek atadasahoz, valamint a
kritikai gondolkodas fejlesztéséhez is, mivel a tanuldknak

4 Az interneten tbb online platform is elérhetd mémek generaldsa céljabol, ilyen pl. a www.memesgenerator.hu .

Ezek az oldalak altalaban tamogatjak a mémek képeinek (image macro) értelmezését is. Kiilon e célra jott 1étre a www.knowyourmeme.com oldal,
ahol részletes informaciok érhetdek el az egyes mém-alapt képekrol, ezzel is segitve a kontextusban valo értelmezésiiket.
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képesnek kell lenniiik felismerni és értelmezni a benniik
rejlé humoros és kulturalis utalasokat.

Az eredmények arra utalnak, hogy a mémek
alkalmazasa helyet kaphat a nyelvoktatasban. Ugyanakkor,
ahogyan Nguyen (2022) tanulmanyaban is hangstlyozza,
ahhoz, hogy a tanarok hatékonyan tudjdk integralni a
mémeket az oktatasba, megfeleldé utmutatd kidolgozasara
van szikség, amely segiti a mémek didaktikai
lehetéségeinek legjobb kihasznalasat a tanulasi-tanitasi
folyamatban. Ehhez tobb empirikus kutatasra van sziikség,
kiilondsen a mémek hossz(l tavi hatékonysaganak ¢és
kiilonb6z6 tanuldi csoportokban vald alkalmazasadnak
vizsgalatdhoz.
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Sajatos nevelési igényi tanuldk iranti attitiidvizsgalatok osszegzése, méroeszkozok bemutatasa,
kutatasi lehetdségek ismertetése a szlovakiai magyar pedagogusok korében

Ekmekcioglu Lilla*; Horvath Kinga®

ISelye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Ové és Tanitoképzd Tanszék, Neveléstudomany Doktori Program

ABSZTRAKT

A pedagoégusok hozzaallasa, attitiidje jelentdsen meghatdrozza a tanulok nevelését, oktatasat, kiilonos tekintettel a specialis
sziikségletekkel rendelkez6 tanuldkra. Befolyasolja az osztalyklimat, valamint a tanulok tanulasi eredményességét, motivacidszintjét is.

Jelen tanulmany elemzi és Osszefoglalja a nemzetkozi viszonylatban, altalanos iskolakban zajlott attitidvizsgalatokat, ismerteti

eredményeiket, roviden bemutatja a benniik hasznalt méréeszkozoket.

A mérbeszkozok sajatossagainak vizsgalata utan a Szlovakiaban él6 magyarsag specialis helyzetét figyelembe véve valasztja ki a
megfelelé mérdeszkozt a szlovakiai magyar pedagdgusok korében végzendd, also tagozatos, sajatos nevelési igényt tanulok iranti attitiid

vizsgalatdhoz.

KULCSSZAVAK

attitiid, altalanos iskola, mérdeszkoz, specialis sziikséglet, szlovikiai magyarsag

BEVEZETES

AZ EGYUTTNEVELES KIALAKULASANAK ELOZMENYEI

Az inkluziv oktatas kialakulasanak meghatarozo alapot
nyujtott az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatanak 26.
cikke, melyet a Nemzetek Szovetsége tett kozz¢é 1948-ban.
E nyilatkozat kimondja, hogy minden embernek joga van
az oktatasban vald részvételhez, hozzafarashez>.

Az inkluziv oktatds eszméjét az Unesco (1994)
Salamancai Nyilatkozata inditotta el, melyben megjelent az
,Education for all”® gondolata (Vida, 2015): minden
gyermeknek alapvetd joga van az oktatdshoz, a megfeleld
szinvonalu tanulashoz. Az oktatasi rendszereknek ¢s
programoknak figyelembe kell venni a gyermekek egyéni
tulajdonsagait,  képességeit, tanulasi  sziikségleteit.
Lehetdséget kell biztositani a sajatos nevelési igényli
tanuloknak a tobbségi iskolai keretek kozt torténd tanulasra,
mely inklizio a legfébb eszkdz lehet a diszkriminald
tarsadalom létrejottének megakadalyozasaban, a befogadd
szemléletm6d kialakitasaban. Az inkluziv iskolak célja,
hogy megtalaljak a modjat annak, hogy minden tanulot
sikeresen oktassanak, fellépjenek a diszkriminécio ellen, és
egy olyan befogado, igazsagos tarsadalomhoz vezessenek,
amelyben mindenki érvényes résztvevo lehet’.

Az Egyesiilt Nemzetek Szervezete (2006) A
fogyatékossaggal €16  személyek  jogairdl  sz6l6
egyezményének 24. cikkében tér ki az oktatasban
elvartakra. Kiemeli, hogy fogyatékossag okan senki nem
zérhato ki az altalanos oktatési rendszerbdl, az alapfoki és
kozépfoku oktatasbol, szakképzésbol, felndttoktatasbol,

¢lethosszig tartd tanuldsbol, s biztositani kell szamukra a
hatékony tanulast eldmozditdé tamogatasokat, megfeleléen
képzett szakembereket, a tdrsadalomban vald teljes és
egyenrangll részvételiikhoz sziikséges feltételeket (pl:
Braille-irds,  jelnyelv, alternativ és  augmentativ
kommunikacié elsajatitasa)®. Az egyezmény szorgalmazza,
hogy a pedagogusokat és az iskola dolgozoit fel kell
késziteni az  oktatdas minden szintjén  torténd
munkavégzésre. Forlin és munkatarsai szerint (2011) az
ilyen képzésnek tartalmaznia kell a fogyatékossaggal
kapcsolatos tudatossdgot, valamint a fogyatékossaggal ¢é16
személyeket tamogatd megfeleld segité ¢és alternativ
kommunikacios modok, eszk6zok és formatumok, oktatasi
technikak és anyagok hasznalatit. Heyder és munkatarsai
(2019) is emlitik az Egyesiilt Nemzetek Szervezetében
foglaltakat, miszerint a befogadas célcsoportjat illetéen a
fogyatékossaggal ¢él6 személyek”, csoportjdba azon
személyek tartoznak, akik fizikai, mentalis, értelmi vagy
érzékszervi karosodas okan, a tarsadalomban valo teljes
korli, hatékony, masokkal egyenlé alapon torténd
részvételben akadalyozottak. Strédl (2022) kiemeli, hogy a
nyilatkozatnak koszonhetéen, a fogyatékos gyermekek
eltérd sziikségleteihez alkalmazkodo tobbségi
intézményekben megjelent az integracio, a segitd
gyogypedagogiai haldzatnak és szakszolgalati ellatasnak
koszonhetben, de tovabbra is megmaradt az elkiilonitett,
szegregalt oktatasi forma is.

A fogyatékossag-tudomanyi fogalomtar, Csanyi (2000)
és Réthy (2002) meghatarozasait 6sszegezve integraciorol
beszéliink, ha a massag jeleit mutatd tanulot fogadja a
tobbségi intézmény, de alig, vagy nem moédosit sajat

s Universal Declaration of Human Rights. https://www.un.org/en/about-us/universal-declaration-of-human-rights

6 Salamanca Statement on Principles, Policy and Practice in Special Needs Educations, UNESCO, 1994, 7.

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427

" Salamanca Statement on Principles, Policy and Practice in Special Needs Educations, UNESCO, 1994, 8-9.

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427

8 Convention on the Rights of Persons with Disabilities, Article 24 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a0700092.tv
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feltételein, viszont a diaktol elvarja a tobbi tanuloval
megegyez06 teljesitményt, maximalis beilleszkedést.

Réthy (2002, 287) alapjan ,,az integracio pedagogiai
jelentése: minden gyermek és tanuld megkiilonboztetés,
kirekesztés nélkiil, egymassal egyilittmikodve, a
mindenkori fejlettségi szintjén, pillanatnyi észlelési,
gondolkodasi és cselekvési kompetenciajahoz mérten, egy
kozos targgyal és targyon tanul és jatszik”. A valddi
integracié alapja a gyermekkdzponti pedagogia (Réthy,
2002), melyet a befogadé attitiidii, inkluziv iskola testesit
meg (Konczei & Mar6thy, 2009, 69). Gudjonsdottir &
Oskarsdottir (2016) alapjan az inklizi6 harom szemszdgbél
értelmezhet6: (1) az inkluziv oktatas, (2) a részvétel
novelésének ¢és (3) a kirekesztés csokkentésének
folyamatan keresztiil. Az inkluziv pedagdgia, a befogado
iskoldkban vald tanitdsra Osszpontosit, a befogadd
gyakorlat pedig azt jelzi, hogy a befogadas fogalma hogyan
nyer értelmet a gyakorlatban.

Az inkluziv iskola alapelvei kozt szerepel, hogy a
tanulok egyiitt tanuljanak (Gudjonsdottir & Oskarsdéttir,
2016; Kumar, 2018), ahol és amilyen mértékben lehetséges
(Konczei & Maroéthy, 2009, 69), illetve az iskola biztositsa
minden gyermek szamaéra (Gudjonsdottir & Oskarsdéttir,
2016) a  tarsadalmi  kirekesztés,  kiilonboz6ség,
fogyatékossag bélyege nélkiili, egyéni sziikségleteknek
megfeleld fejlesztést (Réthy, 2002). Az inkluzio elvarja az
oktatasi kornyezet modositasat, modszerek bovitését,
specidlis sziikségletek figyelembevételét (Gudjonsdottir &
Oskarsdottir, 2016), illetve az iskolai dolgozok
egylittmiikodését, a tanulok érzelmi és kozOsségi
atalakitasat (Konczei & Mardthy, 2009, 69). Az iskolai
inklizioban legnagyobb szerepe a pedagdgusoknak
(Konczei & Marothy, 2009, 69) és gyogypedagdgusoknak
(Csényi, 2000; Gudjonsdottir & Oskarsdottir, 2016) van,
hiszen 6k azok, akik az iskolarendszeren beliil
meggy6z6désiikk és tudasuk alapjan valasztjdk meg a
megfeleld tanitdsi modszereket a didkok szamara
(Gudjonsdottir & Oskarsdéttir, 2016; Kumar, 2018),
valamint olyan tanulési kornyezetet hozhatnak 1étre, amely
tamogatja a tanuldkat és bevonja Oket a tanulasba
(Duckworth, 2006), valamint elésegiti a tarsadalmi életbe
torténo beilleszkedésiiket (Csanyi, 2000).

Mig Csanyi (2000) a sajatos nevelési igényti gyermekek
esetében beszél az egyiittnevelésrdl (integraciordl vagy
inkluziorol), Gudjonsdottir & Oskarsdottir (2016) szerint az
inklazi6 fogalma megkozelithetd (a fogyatékossag
fogalman kiviil) a tanul6i sokféleség iranyabdl is, mely az
iskolai k6zosség természetes jellemzdje (Kumar, 2018). A
didkok kozti kiilonbségek, valamint a rugalmatlan tanterv
(Gudjonsdottir & Oskarsdottir, 2016; Kumar, 2018)
egyenl6tlenséghez, kirekesztéshez vezethetnek,
kedvezétleniil hathatnak az iskolai teljesitményre.
Gudjonsdottir & Oskarsdottir (2016) és Kumar (2018)
szerint az inklizié célja, hogy elterelje a figyelmet a
kirekesztésben megjelend egyenldtlenségekrél és a
kiilonbozoségekkel szembeni diszkriminaciorol (tarsadalmi
¢és etnikai koriilmények, vallds, nem, tanulok képességei),
fellépjen az egyenlétlenségek ellen, és taplalja az emberek
Osszetartozas érzését az iskoldban és a tarsadalomban.
Ainscow & Miles (2008) szerint az iskoldknak olyan

tanulokozosségeknek kell lennitik, ahol mindenki jelenlétét,
részvételét és teljesitményét értékelik, valamint lehetéséget
biztositanak a didkok szdmara céljaik eléréséhez,
erdsségeik megmutatdsahoz (Kumar, 2018). Petrou,
Angelides ¢és Leigh (2009) alapjan az inkluziv nevelés
mindenfajta kirekesztés elleni mozgalom, valamint reakcid
a politikai szegregaciora és a tarsadalmi egyenldtlenségre.

Mivel kutatdsunk a sajatos nevelési igényli tanulok
iranti attitGdok vizsgalatat helyezi a kozéppontba, az
inklizi6 meghatdrozasanal is a sajatos nevelési igényl
tanulok integracigjat és inkluziojat érinté megallapitasokat
helyezziik eldtérbe.

Magyarorszagon a sajatos nevelési igényii tanuld (SNI)
fogalmanak meghatarozasat a kdznevelési torvény adja: ,,az
a kiilonleges banasmodot igényld gyermek, tanuld, aki a
szakértdi  bizottsag  szakért6i  véleménye alapjan
mozgasszervi, érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyatékos,
tobb  fogyatékossag egyiittes  el6fordulasa  esetén
halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy
egy¢éb pszichés fejlodési zavarral (sulyos tanulasi, figyelem
vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd.”

A Szlovak Koztarsasdg Nemzeti Tanacsanak a
Koznevelésrol és Kozoktatasrol szold torvénye™ alapjan
sajatos nevelési-oktatasi igényl gyermek, illetve a sajatos
nevelési-oktatasi igényli tanulok korébe tartozik az a
fogyatékos gyermek, tanulé (aki mentalisan sériilt,
hallassériilt, latassériilt, testi fogyatékos, beszédképesség-
zavarokkal, autizmussal vagy mas pervaziv fejlodési
rendellenességgel kiizd, illetve halmozottan fogyatékos),
beteg vagy gyenge egészségi allapoti gyermek, tanuld
(kinek megbetegedése hosszan tartd jellegill), valamint az
egészségiigyi intézményekben miikddo iskoldkban tanuld
gyermek, tanuld, a fejlédési rendellenességekkel ¢€16

gyermek, tanuld (aki figyelem- vagy
tevékenységszabalyozasi zavarral kiizd), valamint a
tanuldsi  zavarokkal kiizd6 gyermek, tanul6, a

magatartaszavarokkal kiizdé gyermek, tanuld (aki érzelmi
vagy szocidlis kapcsolataiban zavarokkal kiizd), a
szocialisan hatranyos helyzetli gyermek, tanul6 (aki olyan
kornyezetben él, amely tekintettel tarsadalmi, csaladi,
vagyoni ¢és kulturalis feltételeire nem serkenti elégséges
moédon a gyermek vagy tanulo értelmi, akarati és érzelmi
tulajdonsagainak  fejlédését, nem  segiti el a
szocializacidjat, és nem nyujt neki elég ingert személyisége
megfeleld fejlodéséhez) illetve a tehetséges gyermek,
tanulo (aki atlagon felili képességekkel rendelkezik
intellektualis téren, a miivészet vagy a sport teriiletén, vagy
ezeken a teriileteken rendkiviili teljesitményeket ér el,
Osszehasonlitva kortarsai eredményeivel, és ezen tehetsége
a nevelés-oktatas révén céliranyosan fejlodik), akiknél a
nevelési és megel6zési tandcsadd intézmény sajatos
nevelési-oktatasi igényt diagnosztizalt, kivéve azokat a
gyermekeket, akiket birésagi dontés alapjan specidlis
nevel6intézetben helyeztek el.

A sajatos nevelési igényl tanulok iskolai inkluzidja a
tanorai keretek kdzt megy végbe (Vida, 2018), melyben az
adaptalt, modositott tanterv, a didkok sziikségleteihez
igazitott tanitdsi modszerek és az alternativ értékelési
formak is szerepet jatszanak. Kezdetben a pedagdgusok

9 Kdznev. tv. - 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél - Hatalyos Jogszabalyok Gytijteménye (jogtar.hu)

10 A Szlovak Koztarsasag Nemzeti Tanacsanak Tt. 245/2008. A koznevelésrdl és kdzoktatasrol sz616 torvénye (kdzoktatasi torvény) 2§/j-q.

https://torvenytar.sk/pdfRules/1486048328 324 2012.pdf

Budapesti Miiszaki ¢s Gazdasagtudomanyi Egyetem, Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Miiszaki Pedagogia Tanszék


https://doi.org/10.3311/ISNK-208
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1100190.TV
https://torvenytar.sk/pdfRules/1486048328_324_2012.pdf

https://doi.org/10.3311/1SNK-208

egyediil lattdk el az inkluziv osztadlyok tanitasat,
napjainkban logopédusok, specidlis oktatasra szakosodott
tanarok, pedagogiai asszisztensek segitik a munkajukat.
(Kamran és mtsai., 2022).

Az egyiittnevelés gyakorlata eredményezte a
pedagogusok integracidhoz (beillesztés) valamint az
inkluzidhoz (befogadas) ¢és sajatos nevelési igényi
tanuldkhoz (SNI) val6 hozzaallasanak, attitlidjének
vizsgalatat. Vida (2018; 2022) szerint a pedagdgusok
attitidje jelentds befolyasold tényezOként van jelen az
integralt nevelés, oktatas hatékonysagaval kapcsolatban,
mely befolyasolja a befogadas hatékonysagat is.

CELOK, KUTATASI KERDESEK

Jelen tanulmany céljai kozt szerepel a 2000-res évek
utdni sajatos nevelési igényli tanuldkkal kapcsolatos
attitiidvizsgalatokkal foglalkozé szakirodalom analizalasa
és szintetizaldsa. Az elemzést kovetden a mérdeszkozok
Osszehasonlitasa, sajatossagainak vizsgalata utan a
Szlovékiaban €16 magyarsag specialis helyzetét figyelembe
véve a megfeleld méréeszkoz kivalasztasa, a szlovakiai
magyar pedagogusok korében végzendd, alsd tagozatos,
Sajatos nevelési igénytli tanulok irdnti attitiid vizsgalatahoz.

MODSZEREK
A tanulmany magaba foglalja az irodalomkutatést, a
szakirodalom analizalasat, szintetizalasat, majd az
eredmények  bemutatdsit az  attitlidvizsgalatokkal

kapcsolatban. Az elemzést kovetden a mérdeszkdzok
Osszehasonlitasa, sajatossdgainak vizsgalata utan a
megfeleld méréeszkoz kivalasztasa kdvetkezik.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A SAJATOS NEVELESI IGENYU DIAKOK IRANTI ATTITUD ES
AZ INKLUZIO KAPCSOLATA

A Magyar Etimoldgiai Szotar és Fogyatékossag-
tudomanyi fogalomtar (Konczei & Marothy, 2009, 10)
alapjan kimondhatd, hogy az attitid meghatarozasaban
azonos a lelkiilet, bels¢ viszonyulds kiemelése, mely
hatasara beallitddas, allaspontvalasztas, allasfoglalas, jon
Létre, mely kiilonb6z6 viselkedésekben nyilvanul meg. Ez a
belsé hozzaalldas meghatarozza, hogyan fog az egyén
valaszolni az értékelt targyra, személyre, csoportra
(Ko6nczei & Mardthy, 2009, 10). Vida (2022) ezzel szemben
mas iranybdl kozeliti meg az attitlid fogalmat, nala az
attitid a tudas — érzelem — cselekvés, vagy a megismerés —
érzelem — viselkedés fogalomharmassal irhatd le, mely
értelmezés hasznalhatdé a pedagdgiai gyakorlat és
neveléstudomany teriiletein is. A fogyatékos emberekkel
szembeni megért attitlid korlatokat bonthat le, az
¢életmindség javulasahoz vezethet, vagy hatarvonalat hiizhat
az  akaddlyozott  személyek  tarsadalomba  vald
beilleszkedésének lehetdségében (Konczei & Mardthy,
2009, 10).

Az akadalyozottsaggal ¢l6 személyekkel szembeni
attitidvizsgalatok az 1960-as, 1970-es években indultak, s
a mai napig zajlanak mérések, egyre boviild méréeszkozok
segitségével.

Az attitid ¢és elfogadas alapja a pedagdgusok
tanulokhoz vald viszonya, mely Osszefiigg az eldzetes
tapasztalatokkal, tanulmanyokkal, képzettséggel. Ezek a
belsé viszonyulasok befolyasoljadk a pedagoégus altal az
osztalyteremben alkalmazott modszereket, technikakat
(Peté & Ceglédi, 2012), elvarasokat, melyek részt vesznek
a pozitiv vagy negativ viselkedésformak kialakitasaban,
novelve vagy korlatozva a tanuldk sikeres befogadasat az
oktatasi kdrnyezetbe (Mahat, 2008).

Az empatia, elfogad6, batoritd, motivalé tanari
magatartas, tiirelem, nyitottsdg, a tanulok kiilonféle
igényeihez igazodé tanitasi mddszerek mind a pozitiv
pedagogusi attitid megnyilvanulésai (Vida, 2022), mely az
integracié elofeltételének, megvalosulasa elsd pillérének,
illetve sikerének is tekinthetd (Heyder és mtsai., 2019).
Azok a pedagbégusok, akik pozitivan viszonyulnak az
inklizidhoz, nyitottabbak olyan tanitdsi stratégidk
alkalmazasara, amelyek lehet6vé teszik szamukra, hogy
alkalmazkodjanak a tanulok egyéni kiilonbségeihez (Forlin
és mtsai., 2011).

Ezzel szemben a negativ viszonyulas a specialis igényl
gyermekek elszigetelddését, eclhanyagolasat vagy nem
megfeleld tamogatasat eredményezhetik, mely kihat az
onértékelésiikre, akadalyozva tanulmanyi eldmeneteliiket
és szocialis fejlodésiiket (Vida, 2022). Ewing és
munkatarsai (2018) szerint egyes tanarok gy vélik, hogy a
sajatos nevelési igényt gyermekek szamara megfelelébb a
specialis intézményekben valo ellatés, ahol feltételezhetéen
jobb mindségii és szintli tadmogatast kapnak, mint a
hagyomanyos, iskolakban. Ezen pedagogusok az integracioé
hatranyos befolyasold hatasardl vélekedtek az osztaly tobbi
tagjanak oktatasaval kapcsolatban. Fischer (2009), valamint
Ewing és munkatarsai (2018) alapjan tapasztalhato sztilok
részéré6l is  negativ  hozzaallas, aggodalom az
egyiittneveléssel kapcsolatban, azonban Fischer (2009) az
eltéré fogyatékossagi tipusokba tartozd gyermekekkel
kapcsolatos hozzaallasban szamol be az elfogadas alacsony
szintjérél (értelmi fogyatékos ¢és autista gyermekekkel
kapcsolatban), mig Ewing és munkatarsai (2018) alapjan a
sziilok attol tartanak, hogy gyermekeik sziikségletei a
tobbségi oktatasi keretek kozt nem lesznek megfeleld
mértékben kielégitve. Sok esetben a negativ beallitddas
hatterében a szakmai kompetenciaval kapcsolatos tényezok
(Forlin  és  mtsai., 2011), a  megndvekedett
munkaterheléssek (Kumar, 2018) és ez ellatashoz
sziikséges forrasok hidnyaval kapcsolatos aggalyok
(Sharma & Desai, 2002), a torvényi rendelkezésekkel
kapcsolatos tajékozatlansag, illetve a fogalomhasznalat
bizonytalansaga (Horvathné M., 1., 2006) all.

A  témaban  megvalosult  kutatasok  alapjan
megallapithatd, hogy az inklizid iranti tanari attitiidoket
befolyasolhatja a nem (Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014),
az oktatott tantargy (Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014),
elozetes képzés a specialis oktatas teriiletén (Tsakiridou &
Polyzopoulou, 2014; Peté & Ceglédi, 2012; Szegd 2008),
elézetes tanitasi gyakorlat a sajatos nevelési igényl didkok
oktatdsdban (Pet6 & Ceglédi, 2012; Szegd, 2008),
megfeleld tudas a sajatos nevelési igénnyel kapcsolatban
(Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014; Pet6 & Ceglédi, 2012;
Szegd, 2008), illetve az osztaly létszama, melybe a sajatos
nevelési igényli tanuld integralva van (Vida, 2018). Heyder
és munkatarsai (2019) szerint kiilonbség mutathato ki az

1 Magyar Etimologiai Szotar: https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/L exikonok-magyar-etimologiai-szotar-F14D3/a-a-F14E1/attitud-

F1743/
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inkluziv ~ oktatdshoz  valé  hozzaallasban  annak
fiiggvényében, hogy a szegregalt oktatds viszonyaban,
szembeallitasaban vizsgaljak (kevésbe pozitiv
meggy6zddések), vagy ha az inkluziv oktatas elényeinek
kiemelését kérik.

Fontos, hogy pontos képet kapjunk a pedagdgusok
mellett az intézményvezetdk, iskolaigazgatok (Sharma &
Desai, 2002) inkluziv oktatassal kapcsolatos
beallitddasarol, mivel legnagyobb hatalommal, tekintéllyel
és szervezési erével 6k rendelkeznek az intézmény szintjén
(Bailey, 2004), attitiidjiik eldrejelzi a fogyatékkal €16 és
nem fogyatékkal ¢él6 tanulok inklazids torekvéseinek
sikerét (Mahat, 2008; Ewing és mtsai., 2018). Az attitidok
megértése alapvetd fontossdgu a tantervek tervezéséhez,
készitéséhez, valamint a  munkahelyi  képzések
megvalositasahoz, és jelents hatassal lehet a jelenlegi és
jovobeli oktataspolitikdra, a programtervezésre és a
felsdoktatas képzéseire is (Mahat, 2008), tehat az attitiidok
javitasat célzd kezdeményezések megtervezésére ¢és
értékelésére (Ewing és mtsai., 2018).

AZ PEDAGOGUSATTITUDOKET BEFOLYASOLO TENYEZOK

A kovetkezékben
tartalmilag elemzett tanulmanyokat,
pedagogusok  sajatos  nevelési  igényill
kapcsolatos attitiidjét befolyasold tényezoket.

Az  attitlidvizsgalattal ~ foglalkozo  tanulmanyok
nagyrésze kitér a képzés fontossdgara, mint elsddleges
attitiidformal6 hatasra.

szintetizaljuk a feldolgozott,
bemutatjuk a

tanulokkal

A hatékony tanitas alapja az inkluzids gyakorlatokhoz
vald pozitiv attitiid, valamint a befogadassal kapcsolatos
meggy6zodések. A tanuldk igényeit figyelembe vevd
inkluziv oktatas soran az intézményeknek nyitottaknak kell
lenniiik a kilonboz6 tanitdsi modszerekre, azok
adaptacioira (Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014). Az
inkluziéval kapcsolatos pozitiv attitidok az inkluzios
reformok, gyakorlatok sikerének legerdsebb eldrejelz6i
kozé  tartoznak, ezért Iényeges  megérteni a
pedagogusképzésben résztvevok befogadassal kapcsolatos
meggy6zddéseit. A leendd tanarok  fogyatékos
személyekkel kapcsolatos  érzelmei, attitiidjei  és
aggodalmai jelentésen befolyasoljak késdbbi munkajuk
soran a diakokkal valé banasmodjukat (Forlin és mtsai.,
2011).

Amennyiben az inkluziora valo felkészités, a megfeleld
moddszerek ismertetése, befogadd attitid kialakitdsa, a
tanitok latokorének bovitése (Noreen és mitsai., 2019), a
pedagogusképzés alatt megtorténik, csokkenthetd a
munkahelyi feladatok melletti tovabbképzési kotelezettség,
terhelés (Forlin és mtsai., 2011).

A fogyatékos gyermekek nevelésével, oktatasaval
kapcsolatban a gyogypedagogusok elfogadobbak, mint a
tobbségi pedagogusok, mely a képzettségi szinttel és képzés
iddtartalméval indokolhato (Peté & Ceglédi, 2012, Fischer,
2009). Azonban Noreen és munkatarsai (2019) szerint az
intézet jellege (specidlis vagy inkluziv), amelyben a tanarok
tanitanak, nem mutat szignifikdns kiilonbséget az
attittidjiikkben. E megallapitas részben ellentmond a korabbi
eredményeknek (Petd6 & Ceglédi, 2012, Fischer, 2009),
mivel a specidlis intézményekben csak képzett
szakemberek, gyogy/specialis pedagdgusok dolgoznak.
Noreen és mtsai., (2019) megéllapitasanak hatterében a
specialis iskolak pedagogusainak aggodalmai allnak,
miszerint fogyatékossaggal €16 gyermekek a tobbségi
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intézményekben nincsenek biztonsagban, esetenként
rosszul bannak velik, nem tudnak beilleszkedni
kdrnyezetiikbe, és visszatérnek a specialis iskolakba.

A mesterdiploméaval rendelkezd és a magasan képzett
pedagogusok  kevesebb  aggodalmat mutatnak a
fogyatékossaggal €16 tanulok befogadasaval kapcsolatban
(Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014) mint a képzés rovidebb
formaiban részt vevo tarsaik, tehat a végzettség jelentds
szerepet jatszik a tanarok attitidjének kialakitasaban, és az
inkluziv oktatashoz vald viszonyulasban (Noreen és mtsai.,
2019). Erdekesség azonban, hogy Sharma & Desai (2002)
alapjan az intézményvezetdk inklizioval kapcsolatos
aggodalma mégis magasabb szint{i, mint az osztalytermi
tanaroké a fogyatékos tanulok befogadasaval, és a
munkaterheléssel kapcsolatban. E kijelentést timasztja ala
Petd & Ceglédi (2012) is, miszerint a tobbségi osztalyokban
tanuld sajatos nevelési igényl tanulokkal szemben
empatikusabbak és az inkluzios gyakorlatra hajlandobbak
azok a  pedagégusok, akik specialis  oktatasi
szeminariumokon (tantargyakon, kurzusokon) vettek részt,
korabbi tanulményaik sordn ismereteket szereztek a
fogyatékossagokrol, a fogyatékkal é16krdl, sajatos nevelési
igényli  tanulok  sziikségleteirdl  (Tsakiridou &
Polyzopoulou, 2014). Savolainen és munkatarsai (2012)
ramutatnak arra, hogy a pedagdgusok érzékelik a megfelel6
tudas és készségek hianyat a sajatos nevelési igényl tanulok
igényeinek kielégitéséhez.

A pozitiv attitid szorosan kapcsolddik a specialis
tanulmanyok szintjéhez, mélységéhez, aranyahoz. Bar a
Magyarorszagi kutatasokban (Peté & Ceglédi, 2012; Szegd,
2008) résztvevok nézetei alapjan a kurzusok leginkabb a
pedagogusok sajat tudasszintjének megitélésére hatottak, a
tanulok tanithatosagéaval kapcsolatos attitiidben kevés
valtozast eredményeztek. Heyder és munkatarsai (2019)
kiemelik, hogy az integracio specialis/szegregalt oktatassal
kapcsolatban megallapitott negativ megitélését fontos lenne
a tanarképzés szintjén figyelembe venni, a tanulmanyi
kinalatot a befogadd oktatds megvaldsitasi stratégiaival
gazdagitani, mely megalapozna, hogy minél tobb tanuld
szamara elérhetd legyen az inkluziv oktatas, a tarsadalmi és
érzelmi integraci6 (Savolainen és mtsai., 2012; Tsakiridou
& Polyzopoulou, 2014).

A tanarok osztalytermi viselkedését befolyasolja a sajat
magukkal, a munkajuk hatékonysagaval szembeni
elvarasuk, valamint a sajat szakmai tudasukba vetett hitiik,
onbizalmuk (Szegd, 2008). A pozitiv inklizios attitidi
pedagogusok jellemzéen konnyebben valtoztatnak és
alkalmazkodnak a munkajuk soran a kiilonb6z6 tanulasi
igényekhez, azok kielégitéséhez (Peté & Ceglédi, 2012).
Tsakiridou & Polyzopoulou (2014) szerint a fiatalabb
tanarok nézetei kedvezOobbek a tanulok befogadasara, mig
Petd6 & Ceglédi (2012) a tobb tapasztalattal rendelkezd,
id6sebb pedagdgusok tamogatobb attitiidjét, a tanulok
tanithatosaganak jobb megitélését emelte ki. A nagyobb
gyakorlattal rendelkezé pedagdgusok készségesebbek az
inkluziv gyakorlatok elfogadasara ¢és alkalmazasara,
valamint a tanuloik képességeinek mélyebb megértésére.
Musayaroh és mtsai. (2023) és Tanriverdi (2016) szerint a
tanarok sajatos nevelési igényl tanulokhoz valod attitiidje
megvaltoztathatd a megfeleld képzésekkel, felkésziiltség
biztositasaval.

Az oktatott tantargy sajatossagaira az altalunk
feldolgozott kutatdsok koziil egyediil Tsakiridou &
Polyzopoulou (2014) tér ki, eredményeik alapjan a human
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tantargyakat tanitd pedagogusok attitlidje pozitivabb a
sajatos nevelési igény tiszteletben tartisa irant. E felételezés
a képzésbe agyazott eldzetes tanulmanyokra vezethetd
vissza.

Az attitid fligg a tanarok fogyatékossag természetével
kapcsolatos érzéseitdl €s a specidlis oktatasi igényli
tanulokkal vald korabbi tapasztalatoktol, tdmogatasukban
betdltott  szerepétdl. A fogyatékos személyekkel
kapcsolatos korabbi tapasztalatok és ismeretek
kozvetleniil kapcsolodnak a tandrok befogadas irdnti
pozitiv attitidjéhez. Azok a tanarok, akik személyes vagy
szakmai tapasztalattal rendelkeznek a fogyatékkal élokkel
valo kapcsolattartas terén, nagyobb valosziniiséggel pozitiv
hozzaallassal rendelkeznek (Petd & Ceglédi, 2012; Szegd,
2008). Azonban az egyetemi képzés soran az integralt
oktatasra felkészitd, specialis nevelési igényt ismertetd
kurzusok leginkabb a gyakorlottsag érzését biztositjak, és
jelent6s hatassal birnak az ismeretek szintjére is, viszont a
tanuldk  tanithatosagaba  vetett hiten legkevésbé
valtoztatnak (Peté & Ceglédi, 2012).

Az osztalytermi tamogatas és forrasok is jelentds
mértékben  meghatarozzak a  pedagdgusok  belsd
beallitodasat (Kumar, 2018). A pozitiv attitid ellenére
kétségekkel, félelemmel, aggodalommal tarsul az
integracié gondolata a pedagdgusok nagyrészénél (Szegd,
2008), mely a hianyos képzésbdl, a fogyatékos gyermekek
oktatasahoz sziikséges megfeleld eszkozok (gyodgyaszati
segédeszkozok, kerekesszék, mankd, hallokésziilék)
hianyabol adoédik. Szegd (2008) és Fischer (2009) is
megjegyzi, hogy ezen objektiv tényez6k elengedhetetlenek,
bar nem elégségesek az inklizi6 megvaldsulasahoz. Ewing
és munkatarsai (2018) szerint a hatékony iskolai és
osztalytermi menedzsment, az inkluziv iskolai kultura és
etika, valamint egy ,,inklzios csapat” rendelkezésre allasa
(melyhez a tanitdsi stratégidkkal ¢és gyakorlatokkal
kapcsolatos utmutatasért lehet fordulni), elésegiti az
inkluziv gyakorlatot. Az inkluziv oktatasi projekt sikeres
kimenetelének elofeltétele a megfeleld oktatasi, értékelési
eszk6zok Dbiztositasa, amelyek lehetové teszik a
pedagdgusok szamara, hogy megfeleljenck a specialis
nehézségekkel kiizdo tanulok igényeinek (Tsakiridou &
Polyzopoulou, 2014).

Korabbi nemzetkozi vizsgalatok szerint altalaban
pozitivabb hozzaallas tapasztalhatdé az alacsonyabb
osztalyfokon tanitok korében, illetve azon pedagdgusok
kozott, akik korabbi tapasztalatokkal, sajat élményekkel
rendelkeztek fogyatékos személyekkel kapcsolatban, akar
munkajuk soran, akar maganéletiikben,
lakokornyezetiikben (Petd & Ceglédi, 2012). Tsakiridou &
Polyzopoulo (2014) szerint a tapasztalatok és az ismeretek
magas foka ellenére az alsé tagozatos tanitok biznak a
legkevésbé a  sajatos nevelési igényli  tanulok
tanithatosagaban. Az inkluzioval kapcsolatban
legalacsonyabb tapasztalati és aktivitasi szinttel a felsd

tagozatos  tanarok, valamint az érettségit adod
kozépiskolakban  tanitdé  pedagégusok  voltak, 06k
viszonyultak legnegativabban a specidlis sziikségleti

tanulok befogadasahoz (Tsakiridou & Polyzopoulou,
2014).

A nemek tekintetében a néi pedagodgusok nagyobb
toleranciat mutatnak, elfogadébbak az inkluziv oktatassal
kapcsolatban, és jellemzden kevesebb félelmet mutatnak,
kevésbé aggodnak ezekben a helyzetekben (Tsakiridou &
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Polyzopoulou, 2014). Vida (2018) nem tapasztalt eltérd
hozzaallast a nemek kozt, bar vizsgalati mintdjaban a
nemek aranyanak kiilonbsége nagyfoku volt, mely nem
engedi meg a megbizhat6 kovetkeztetések levonasat.

A sajatos nevelési igény tipusa, az inkluzioban
résztvevé gyermek specialis sziikségleteinek jellege is
meghatarozo tényezdje az attitidnek (Hastings & Oakford,
2003). Pet6 & Ceglédi (2012) szerint altalaban pozitivabb
viszonyulas tapasztalhato azon pedagogusoknal, akik
csoportjaba, osztalydba csak enyhe tanuldsi problémakkal
kiizdé, vagy enyhe értelmi fogyatékos (Hastings &
Oakford, 2003) didkokat integraltak. Fischer (2009) és
Hastings & Oakford (2003) alapjan az elfogadas tipusa

fogyataékossagi  kategoérianként eltér6. Legnagyobb
mértékben a latassériilt, hallassériilt, mozgassériilt, tehat
értelmileg  ép,  érzékszervi  vagy  mozgasszervi

funkcidkéarosodassal rendelkezé személyeket részesitették
elényben (Fischer, 2009), mig a legkevésbé befogaddbbak
a kozépsilyos vagy sulyos értelmi akadalyozott (Fischer,
2009) és az érzelmi és viselkedésproblémaval kiizdd
(Hastings & Oakford, 2003) gyermekekkel szemben voltak.
Tsakiridou & Polyzopoulou (2014) szerint mas megitélés
ala esnek a szocialis nehézségekkel kiizd6 és idegrendszeri
rendellenességgel €16 tanulok (veliik szemben altalaban
pozitiv attitiidot alakitanak ki tandraik), mint a testileg
akadalyozott didkok. Esetiikben tobb bizonytalansag
érzddik a pedagdgusok oldalardl, mivel a sajatos nevelési
célok megvaldsitdsa magasabb szintli felkésziiltséget és
specialis tervezést igényel.

Lakhely tekintetében a kisebb telepiilésen lakok
nagyobb mértékii elfogadast mutatnak a fogyatékos
gyermekek irant, mely hatterében a nagyobb ismeret, tobb
elézetes tapasztalat, élmény allhat (Fischer, 2009). Kumar
(2018) megallapitja, hogy a szegényebb telepiiléseken, ahol
az atlagosnal magasabb a munkanélkiiliségi rata, az
inkluziv oktatas megvaldsulasa akadalyokba iitkozik.

A kutatasi eredmények értékelésénél figyelembe kell
venni az orszagonként eltér6 Kkulturalis hatteret,
oktataspolitikat, a tarsadalom fogyatékossagrol alkotott
képét, valamint a tarsadalmi integracios torekvések
meglétét/hianyat is (Savolainen és mtsai., 2012; Tsakiridou
& Polyzopoulou, 2014; Kumar, 2018, Berzsenyi, 2020).
Sutarni €s mtsai. (2022) a befogadd oktatasi intézményben
jelenlévé inkluziv oktataspolitika és a tanarok sajatos
nevelési igényll tanuldkhoz valé hozzaallasa kozotti
kapcsolatot  vizsgaltak. Hipotézisiik, mely szerint
szignifikans kapcsolat van az inkluziv oktataspolitika
meggértése, interiorizalasa, valamint a pedagogusok sajatos
nevelési igény( tanulokkal kapcsolatos hozzaallasa kozott,
beigazolddott. Tan és mtsai. (2022) szerint kiilonbség van
az individualista és kollektivista kultardbol szarmazo
tanarok hozzaallasaban is. Eldbbieknél pozitivabb
viszonyulas figyelheté meg, mely hatterében valosziniileg
az értékek befolyasold hatasa all, mind a tanari valaszstilust
illetéen, mind az érzések befolyasolasa tekintetében.

Savolainen és munkatarsai (2012) szerint, az
orszagonkénti inkluziv oktatassal kapcsolatos
hasonlosagok ¢és kiilonbségek figyelembevétele a kultiirak
kozti parbeszéd kialakuldsdhoz, j partnerségek és kutatasi
modok elémozditasahoz vezethet.

Az 1. tdblazat 6sszegzi az altalunk feldolgozott, a 2000-
es évek utani, pedagogusok korében készitett sajatos
nevelési igényi tanulokkal kapcsolatos attitidvizsgélatokat.

Budapesti Miiszaki ¢s Gazdasagtudomanyi Egyetem, Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Miiszaki Pedagogia Tanszék


https://doi.org/10.3311/ISNK-208

https://doi.org/10.3311/ISNK-208

1. tablazat
A sajatos nevelési igényl tanulokkal kapcsolatos attitiidvizsgalatok

Kutaté neve Helyszin Kutatasi eszkoz Kutatasi minta
Kutatas éve
Sharma & Desai (2002) India Concerns about Integrated Education | 310 f6: altalanos iskolai igazgato

Delhi (CIE) 410 £6: pedagdgus
A kutatas célja: Mérdeszkoz kifejlesztése az indiai pedagogusok integralt oktatassal kapcsolatos aggodalmainak mérésére.
Hastings & Oakford (2003) | Anglia Impact of Inclusion Questionnaire | 93 6

(1Q) Pedagdgusképzésben résztvevd didkok

A Kutatas célja: 11Q skala validalasa.
Bailey (2004) Ausztralia Principals’ Attitudes Toward Inclusion | 664 6

Nyugat Sydney (PATIE) tobbségi iskolak
A Kutatas célja: PATIE skala validalasa
Horvathné M., 1. (2006) Magyarorszag Attitlidvizsgalat pedagogusok korében | 164 £6

Budapest az integralt nevelésrél 6 altalanos iskola nevel6testiilete

A Kutatas célja:

A Kutatas hipotézisei:

,,a neveldtestiilet egyiittneveléssel kapcsolatos beallitodasanak feltarasa, megismerése, értékek tudatositasa,
tajékozodas”.

»Az integrald és nem integrald pedagdgusok és iskolak valaszai kiilonbozdek lesznek. A pedagdgusok
viszonyuldsat az integralt neveléshez tobb tényezd befolyasolhatja végzettség, specialis ismeretek, tapasztalatok
sajatos nevelési igényl gyermek nevelésében. A vidéki iskolak befogadobbak. Vidéken a specialis szolgaltatasok
hianya és az ismerds sziilok kérése miatt a pedagégusokra nehezedd nyomas e tekintetben nagyobb. A pedagdgusok
az integracidval kapcsolatban leginkabb a szakmai kompetencia, a tajékozottsag és az egyiittmikodés teriiletén
bizonytalanok” (Horvathné M., 1., 2006, 84).

Szegé (2008)

A Kutatas célja:
A Kutatas hipotézisei:

Magyarorszag Attitudes Toward Disabled Persons | 108 f§
(ATDP) altalanos iskolai, gimnaziumi,
Opinions Relative to Mainstreaming | szakk6zépiskolai tanarok, integraciot folytato
(ORM) és nem folytaté iskolakbol

Faktorok feltarasa, melyek a pedagdgusok attitiidjével osszefliggenek.

., Osszefiiggések talalhatéak a pedagégusok integracioval kapcsolatos attitiidje, a fogyatékosok mint csoport irdnti
attitiidje, fogyatékkal élokkel kapcsolatos személyes tapasztalatok, az integracioban szerzett tapasztalatok és a
differencialasi szokdsok kézott. — Azoknak a pedagogusoknak, akiknek van tapasztalatuk fogyatékkal él6 gyermekek
tanitdsdaban, és/vagy van az ismeretségi, rokoni korében fogyatékkal él6 személy, pozitivabb lesz az attitiidjiik mind
az integralt oktatdssal kapcsolatban, mind a fogyatékosok, mint csoport irant. A gyakrabban differencialo
tandaroknak pozitivabb a viszonyulasuk az integrdlt oktatashoz, valamint hogy az integraldsi tapasztalattal
rendelkezd tandrok gyakrabban differencidlnak” (Szeg6, 2008, 24-25).

Fischer (2009)

A Kutatas célja:

A kutatas hipotézisei:

Magyarorszag Kérdéiv nincs megnevezve 121 f6
Budapest, Budapest 65 sziil6: sériilt és ép gyermekek sziilei,
agglomeracidja 56 pedagdgus, gyogypedagogus: tobbségi

ovoda, iskola

egyrészik integralo), eltérd tantervi

altalanos iskola, valamint korai fejlesztést
biztositd intézmény

Felmérni milyen gondolatokat, érzéseket, viszonyulasokat taplalnak a sziilk és a pedagdgusok a sériilt, fogyatékos,
akadalyozott gyermekek ép gyermekkel valo egyiittnevelésével, a sériilt gyermekekkel kapcsolatban, illetve van-e
eltérés az egyes csoportoknal mérhetd attitidok kozott (Fischer, 2009, 258-259).

Azok a sziilok elfogadobbak, akiknek a csaladjaban él fogyatékos, sériilt gyermek.

A gyogypedagdgusok elfogadobbak a fogyatékos gyermekek nevelésével-oktatasaval kapcsolatban, mint a tobbségi
pedagdgusok (Fischer, 2009, 261).

Loreman és mtsai. (2007)

A Kutatas célja:

996 16
Pedagogusképzésben résztvevd didkok

Nyugat Ausztrélia; Sentiments Attitudes and Concerns
Victoria, Ausztralia; about Inclusive Education (SACIE)
Edmonton, Kanada;
Szingapur, Hong Kong

Savolainen és mtsai. (2012)

A Kutatas célja:

A Kkutatas kérdései:

SACIE skala validalasa
Finnorszag Sentiments Attitudes and Concerns | 882 o
Dél-Afrika about Inclusive Education (SACIE) 319 6

Altalanos és kozépiskolai tanarok

Dél-Afrikai és finnorszagi pedagdgusok attitiidjének és oOnhatékonysaganak Osszehasonlitasa a befogado
gyakorlatok megvalositasaban.

Van-e kiilonbség a finn és a dél-afrikai tanarok kozott a befogado oktatashoz valé hozzaallasukban? Van-e
kiilonbség a finn és a dél-afrikai tanarok kozott a befogadd gyakorlatok dnhatékonysagi profilja tekintetében?
Korrelal-e az inkluziv gyakorlatok Onhatékonysaga az inkluziv oktatashoz valdo hozzaallassal? Melyik én-
hatékonysag a legjobb eldrejelzdje az inkluziv oktatassal kapcsolatos attitlidoknek? (Savolainen és mtsai., 2012,
54-55)

Petdé & Ceglédi (2012)
A Kutatas célja:

A kutatas kérdései:

Sentiments Attitudes and Concerns about | 402 6
Inclusive Education (SACIE) pedagodgusok,,ad-hoc” jelleggel kivalasztva

Magyarorszag

SACIE attitidot mér6 eszkozon keresztiil a magyar pedagdgusok demografiai és szakmai ismérvek szerinti
kiilénbségeinek feltarasa.

A kiilonboz6 kor, eltérd iskolafokon tanitod és eldzetes ismeretekkel, tapasztalattal

rendelkezd pedagdgusok miképpen vélekednek az SNI gyermekek tanithatosagardl, milyen attitiidok jellemzik dket
az integralt neveléssel, inkluzidval kapcsolatban.

Mahat (2008) Ausztralia Victoria Multidimensional ~ Attitudes toward | 115 6
Inclusive Education Scale (MATIES) Tobbségi altalanos iskolai és kozépiskolai
pedagdgusok
A Kutatas célja: MATIES skala validalésa.
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A kutatas kérdései:

Forlin és mtsai. (2011) Hong Kong, Canada, Sentiments, Attitudes, and Concerns | 542 6
India, Egyesiilt about Inclusive Education Revised Pedagdgusképzésben résztvevd didkok
Allamok (SACIE-R)
A Kutatas célja: SACIE skala tovabbfejlesztése, validalasa.
Tanriverdi (2016) Torokorszag Sentiments, Attitudes, and Concerns | 567 {6
about Inclusive Education Revised Pedagogia  szakot végzé  egyetemi
(SACIE-R) hallgatok, 4 egyetemrdl
A kutatis célja: A SACIE-R méréeszkoz torok kulturara valé adaptaldsa.
Kamran és mtsai. (2022) Pakistan Sentiments, Attitudes, and Concerns | 500 6
Kiilonb6z6 régiok about Inclusive Education Revised altalanos iskolaban, kozépiskolaban tanitd
(SACIE-R) pedagdgusok
A kutatas célja: Tesztelt és validalt skala biztositasa, amely Pakisztanban méri az inkluziv iskolaban dolgoz6 tanarok attitiidjét.
Faktorialis struktura biztositisa EFA-n és CFA-n keresztil a SACIE-R skala bels6 konzisztencia-
megbizhatdsagaval pakisztani iskoldk tandri mint4jan.
Musayaroh és  mtsai. | Indonézia Sentiments, Attitudes, and Concerns | 64 {6
(2023) about Inclusive Education Revised altalanos iskolai tanarok
(SACIE-R)
A kutatas célja: Megvizsgalni az altalanos iskolai tanarok hozzaallasat az inkluziv oktatashoz Indonéziaban.

Kutatasi kérdés / hipotézis nem volt megfogalmazva.

Tsakiridou &
Polyzopoulou (2014)

A Kkutatas célja:

A kutatas kérdései:

Gorogorszag “Attitudes toward Inclusive Education | 416 fo
Scale” (ATIES) Ovodapedagbgusok,
altalanos  és  kozépiskolaban  tanitd
pedagdgusok

A tanarok attitidjének feltarasa a befogad6 oktatashoz, a tanarok onhatékonysagi hiedelmeinek meghatarozasa az
osztalytermi tanitasi szerepiikkel kapcsolatban. Az észlelt énhatékonysag milyen mértékben befolyasolja a tanarok
attitlidjét a sajatos nevelési igényii iskolasok osztalytermi beillesztésével kapcsolatban.

Kutatasi kérdés / hipotézis nem volt megfogalmazva.

Boyle és mtsai. (2014) Anglia Teachers' Attitude towards Inclusion | 106 f6

Scale (TAIS) Tobbségi altalanos iskolai pedagdgusok
A Kutatis célja: ORM Skala bévitése és aktualizalasa, TAIS méréeszkoz validalasa.
Heyder és mtsai. (2019) Németorszag Opinions Relative to Integration of | 757 f6: diak

Students with Disabilities (ORI) 37 16: pedagdgus

A Kutatas célja:

A kutatas célja: Az SNI-s és az SNI nélkiili tanulok tarsadalmi integraciojaban és iskolai jollétében mutatkozo kiilonbségek
elemzése. A tanarok befogadassal kapcsolatos attitiidjének bemutatasa egy tobbdimenzids attitiidskala
alkalmazasaval, amely az inkluziv nevelés kiilonb6zé aspektusait vizsgalja. A tanarok befogadashoz vald
hozzaallasinak a tanuldk pozitiv szocialis-érzelmi iskolai tapasztalataira gyakorolt hatdsanak empirikus vizsgélata.

Tanriverdi & Ozokcu | Toérokorszag Teacher Efficacy for Inclusive Practices | 567 fo

(2018) Scale (TEIP) Egyetemi hallgatok specidlis pedagogia,

ovodapedagogia szakon

Az inkluziv oktatassal kapcsolatos tanari hatékonysag skalajanak adaptalésa a torok népességre.

Vida (2018)

A kutatas célja:

A kutatas kérdései:

201 6
Baranya megye
63 iskola pedagdgusai

Magyarorszag Attittidvizsgalat pedagogusok korében az

integralt nevelésrol kiegészitett valtozat

tanuldi teljesitmény tiikrében.
A pedagogus miként jarul hozza az integraciohoz az attitlidjével.

Noreen és mtsai. (2019)

A kutatas célja:

A kutatas hipotézisei:

Pakisztan Multidimensional ~ Attitudes  toward | 280 f&
Inclusive Education Scale (MATIES) specialis  oktatdsi intézmény, &ltalanos
iskola pedagdgusai
Megvizsgalni a tanarok attitiidjének érzelmi, kognitiv és viselkedési vonatkozasait és ezek hatasait az inkluziv
oktatas teriiletén a fizikai, tarsadalmi ¢és tantervi inklGzioval kapcsolatban MATIES skala

segitségével. Tanulmanyozni a tanarok inkluziv oktatashoz val6 hozzaallasanak kognitiv, viselkedési és affektiv
aspektusait oktatointézeteik (inkluziv / specialis intézetek) tekintetében. Tanulmanyozni a pedagogusok inkluziv
oktatashoz val6 hozzaallasanak kognitiv, viselkedési és affektiv aspektusait, tekintettel az oktatasra (alapképzés,
mesterképzés és felsdoktatds). Az tanarok inkluziv/specialis intézetekben valo oktatdsa és képzettségiik
(alapképzés, mesterképzés és felsdoktatas) kozotti Osszefliggés vizsgalata attitiid alskalakon, beleértve a kognitiv,
affektiv és viselkedési alskalakat az inkluziv oktatasra vonatkozoan.

A specialis és inkluziv iskoldkban tanité tanarok inkluziv neveléshez vald viszonyuldsaban (a kognitiv, affektiv és
viselkedési alskalak tekintetében) nem témek el jelentésen. A tanarok képzettsége nem okoz szignifikans
kiilonbségeket az inkluziv oktatashoz valo hozzaallasuk tekintetében (a kognitiv, affektiv és viselkedési alskalak
tekintetében). Az intézet jellege és a tanarok képzettsége kozotti osszefliggés nem befolyasolja szignifikansan az
inkluziv oktatashoz vald hozzaallasukat (a kognitiv, affektiv és viselkedési alskalakra vonatkoztatva).

Tan és mtsai. (2022)

A Kkutatas célja:

A kutatas kérdései:

Németorszag, Multidimensional ~ Attitudes towards | 124 f6:
Kina Preschool Inclusive Education Scale | 59 f6
(MATPIES) 65 16

ovodapedagdgusok

Osszehasonlitd elemzés készitése a német és kinai dvodapedagdgusok sajatos nevelési igényii gyermekek
Milyen az 6vodapedagogusok hozzaallasa a befogadd oktatashoz Kinaban és Németorszagban?

Van-e kiilonbség vagy hasonlosag a kinai és német tanarok inkluziv oktatashoz valé hozzaallasanak harom
kiilonbdzd dimenzidja kdzott?

Forras: sajat szerkesztés
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A SATATOS NEVELESI IGENYU TANULOKKAL KAPCSOLATOS
ATTITUDVIZSGALATOKBAN HASZNALT MEROESZKOZOK
JELLEMZESE

Az 1. tablazatban feltiintetett mérdeszk6zok koziil az
Opinions Relative to Integration of Students with
Disabilities (ORI), Principals’ Attitudes Towards Inclusive
Education (PATIE), Teacher Questionnaire Sentiments,
Attitudes, and Concerns about Inclusive Education Revised
Scale (SACIE-R), Impact of Inclusion Questionnaire (11Q),
Multidimensional Attitudes toward Inclusive Education
Scale (MATIES), Teachers’ Attitude toward Inclusion
Scale (TAIS), Concerns about Integrated Education (CIE),
Attitudes toward Inclusive Education Scale (ATIES)
mérbeszkozokre koncentralunk, mert ezek tartalmazzak a
Htandr", Jhozzaallas”, ,észlelés”, ,,vélemény”, ,,befogadas”,
Hinkluziv oktatas”, ,integracid”, ,,sajatos nevelési igény”,
fogyatékossag”, ,,MErés”, ,kérdoiv”, ,,skala”
kulcsszavakat (Ewing és munkatarsai 2018).

A megbizhatéosag és érvényesség tekintetében a
kérdoivek tobbsége (77,78%) legalabb elfogadhatd szinti
belsé konzisztenciat mutatott, bar a Tanari KérdGiv és az
ATIES  skdlarol nem  kozoltek  megbizhatdsagi
statisztikdkat. Az értelmezhetéség és megvaldsithatosag
szempontjabol elemezve a kérddivek mindegyike Likert-
tipusit skalakat hasznalt a tanarok itemekre adott
valaszainak rogzitéséhez, és a negativ tételeket (ahol volt
ilyen) forditott pontozassal értékelték, igy a magasabb
pontszamok a befogadas iranti kedvez6bb attitidoket
jelezték (kivéve a CIE mely esetében a magas pontszam
nagyobb aggodalmat jelez a befogadassal kapcsolatban,
illetve a PATIE és MATIES skalak esetében nem
egyértelmii a magasabb pontszdmok pozitiv vagy negativ
attitlid jelz6 volta). Elfogadhatdsag tekintetében a vizsgalt
kérdoivek koziil csak az ORI (Antonak & Larrivee, 1995)
szamolt be a kérdéiv kitoltéséhez sziikséges idordl (20
perc). Azonban az dsszes kérd6iv viszonylag rovid volt, 15
tételtdl (a SACIE-R) 30 tételig (TAIS) terjedt.

A legtobb kérdbiv a ,,inklazid” és a ,,sajatos nevelési
korabbi kifejezéseket, mint példaul a ,mainstreaming”,
»integracio” vagy ,.fogyatékos”. A CIE és az ORI a mara
elavult az ,,integracio” kifejezést hasznalja, és ezért kevésbé
alkalmas a mai hasznalatra. Ezen kiviil a CIE, ORI, skalak
a ,,fogyatékossag” kifejezést hasznaljak, melyek a CIE és
ORI esetében nem definialjak a befogado osztalytermekben
eléforduld sajatos nevelési igény, példaul az érzelmi,
viselkedési vagy tanulasi nehézség tipusat, azonban a
PATIE, SACIE-R és a MATIES esetében el6fordul
alternative terminologiai kifejezések hasznalata egyes
sajatos nevelési igényekre vonatkozoan.

A tovabbi kérdbéivek mindegyike figyelembe vette a
tanarok inkluziv oktatassal kapcsolatos attitlidjének
kognitiv &sszetevdjét, mely az inkluziv oktatassal és sajatos
nevelési igényli gyermekekkel kapcsolatos felfogésat és
meggy6zodését mérte. Az ORI, a PATIE és a TAIS skalak
a tanarok gondolatait, felfogasat elemzik a sajatos nevelési
igényl gyermekek tobbségi osztalyba vald bevonasanak
tarsadalmi, érzelmi ¢és tanulmanyi elOnyeir6l vagy
korlatairdl, kovetkezményeirdl, illetve egyiitt nevelésiikrol,
oktatasukrol. Az ORI, a PATIE és a TAIS rdgziti a tandrok
képzési sziikségletekkel kapcsolatos véleményét és a
sajatos nevelési igényli gyermekek tanitdsdban érzett
onhatékonysagat. Az I1Q dokumentalja a tanarok elméleteit
az iskolai rutin zavarairél és a befogadod osztalytermi
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kornyezet kezelésérl. A CIE informaciokat gylijt az
osztalytermi menedzsmenttel kapcsolatos aggodalmakrol, a
csokkend kovetelményekrdl, illetve a pedagogusoktol
elvart magas teljesitményrdl, emellett vizsgalja az
aggodalmakat a tanulok sajatos nevelési igényli didkokkal
szembeni elfogadasat, illetve az inkluziv oktatas
megvalositasahoz sziikséges pénziigyi forrasokat illetéen.

Az inkluziv oktatds elérhetdségével kapcsolatos
kognitiv komponenst az ATIES, SACIE-R és a MATIES
skala tartalmaz, emellett a MATIES figyelembe veszi a
tanarok meggy6z6dését az inklizid vagy szegregacid
tanulmanyi és szocialis elonyeirdl.

A méréeszkdzok kevesebb, mint fele vette figyelembe a
viselkedési komponenst (Tanari Kérddiv, SACIE-R,
MATIES, TAIS). Ezen kérdéivek rogzitik, hogy a
pedagogusok mit hajlandok tenni az inkluziv oktatas
megvalositasa  érdekében.  Affektiv  komponenst a
kérdéivek kozil a Tanari Kérdéiv és MATIES
(kompetencidkkal kapcsolatos aggodalmak), SACIE-R
(felkésziilési tobbletmunka, differencialasi nehézség), 11Q
(stress, tobbletmunka, fizikai-érzelmi kimeriiltség), és a
CIE (sajatos nevelési igénnyel kapcsolatos kompetenciak,
eltéro sziikségletekbdl adodo nehézségek) tartalmaznak.

A 9 kérd6iv koziil a Tanari Kérdéiv, a SACIE-R és a
MATIES foglalkozik a tanarok befogadassal kapcsolatos
attitidjének kognitiv, viselkedési és érzelmi sszetevoivel

is. E  harom  kérdéiv  kognitiv = komponense
Osszehasonlithatd, azonban a viselkedési és érzelmi
komponensek koziil mas-mas Osszetevokre

Osszpontositanak. A SACIE-R figyelembe veszi a tanarok
interakcidit a sajatos nevelési igényl gyermekekkel
(viselkedési komponens), és a tanarok befogadassal
kapcsolatos aggodalmait (affektiv komponens). A Tanari
Kérdéiv és a MATIES azt vizsgalja, hogy a tanarok mit
hajland6ak tenni az osztalytermi befogadas (viselkedési
komponens) fokozasa érdekében, és figyelembe vették a
tanarok  kompetenciaikkal  kapcsolatos  érzéseiket,
onbizalmukat, frusztraciojukat és irritaltsagukat is, amelyek
a sajatos nevelési igényli gyermekek befogadasaval
kapcsolatosak (affektiv komponens).

D1SzZKUSSZ10

A fent emlitett kérddivek elemzését megfigyelve 1athato
az egyes mérdeszkozok fokuszbeli kiilonbsége. Az altalunk
elemzett tanulmanyok (/. tabldzat) mérdeszkdz valasztasat
tekintve elmondhatd, hogy a pedagogusok attitiidjének
vizsgalatahoz legnagyobb szdmban a Sentiments, Attitudes,
and Concerns about Inclusive Education (Loreman és
mtsai., 2007) méréeszkozt, és annak tovabbfejlesztett,
modositott valtozatat Sentiments, Attitudes, and Concerns
about Inclusive Education Revised (SACIE-R) (Forlin és
mtsai., 2011) hasznaltak, megfeleld megbizhatésaganak, a
kognitiv, viselkedési ¢és affektiv teriiletre vald
kiterjedésének, egyszerii értékelési lehetéségének ¢és
komplexségének kdszonhetden.

Kiilonbozo kultaraju orszagokbol (SACIE: Ausztralia;
Edmonton, Kanada; Singapur, Hong Kong, Finnorszag,
Dél-Afrika, Magyarorszag, SACE-R: Hong Kong, Canada,
India, Egyesiilt Allamok, Torokorszag,  Pakistan,
Indonézia) olvashaté pozitiv visszajelzés a skala
validalasaval, hasznélataval kapcsolatban.

A Sentiments, Attitudes and Concerns about
Inclusive Education Scale (SACIE) méréeszkozt, mely az
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atdolgozott (SACIE-R) skala alapjaul szolgalt, Loreman és
munkatarsai (2007) fejlesztették ki. Az Interactions with
People with Disabilities Scale (Forlin, Jobling & Carroll,
2001; Gething, 1991, 1994), Attitudes Toward Inclusive
Education Scale (Wilczenski, 1992, 1995) és a Concerns
about Inclusive Education Scale (Sharma & Desai, 2002)
mérdeszkozok 60 elemének legjelentSsebb jelz6ibol keriilt
Osszeallitasra a 19 elembdl allo, Sentiments, Attitudes and
Concerns about Inclusive Education Scale skala (Forlin és
mtsai., 2011). A cél egy rovid, megbizhatd és érvényes,
konnyen hasznalhato és értelmezheté mérdeszkoz
létrehozasa volt, az inkluzidval kapcsolatos vélekedések
mérésére (Loreman és mtsai., 2007; Forlin és mtsai., 2011).
A SAICE skala létrehozéasanak célkitizései kozt szerepelt a
pedagogusképzd és tovabbképzési programokért felelds
intézmények szamara torténd visszajelzés, illetve a
kiilonb6zé  képzettségli  és  felkésziiltségli, masféle
helyzetben dolgozd és feladatokat ellatd pedagdgusok
megismerése (Pet6 & Ceglédi, 2012; Loreman és mtsai.,
2007), inkluziv oktatassal Osszefliggd érzelmeik,
attitlidjeik, aggodalmaik feltardsa. Az eszkoz elsé része
altalanos demografiai adatokat tartalmaz, a masodik
részben négyfoku Likert-skala tipusu allitasok vannak (Petd
& Ceglédi, 2012), melyekre 4 valasztasi lehetdséggel
adhatd visszajelzés: teljesen egyetértek, egyetértek, nem
értek egyet, egyaltalam nem értek egyet valasz egyikének
kivalasztasaval. A skala harom alskalat tartalmaz, amelyek
az inkluziv oktatdshoz valé hozzaallas kiilonbozo
aspektusait mérik. Az ,érzelmek” alskala olyan tételeket
tartalmaz, amelyek a fogyatékossaggal ¢16 személyekhez
vald viszonyulast mérik; az ,,attitiid” alskalan az inklizioval
vagy a fogyatékos és/vagy specialis sziikségletli tanulokkal
kapcsolatos hozzaallasra kérdez ra, az ,,aggalyok™ alskala
olyan elemeket tartalmaz, amelyek a fogyatékkal élok
és/vagy specidlis igényli didkok bevonasaval kapcsolatos,
személyes aggalyokra vonatkoznak (Savolainen és mtsai.,
2012).

Az atdolgozott The Sentiments, Attitudes, and
Concerns about Inclusive Education Revised (SACIE-
R) skalat (Forlin és mtsai.,, 2011) kezdeti 60 tételbél
fejlesztették ki, és tobb finomitott felmérés utan, négy
orszag (Hongkong, Kanada, India, és az Egyesiilt Allamok)
kilenc intézményének 542 képzésben 1évo pedagogusjeldlt
részvételével validaltak a végleges 15 tételbdl allo
mérdeszkozt. Eredetileg az inklizid a specialis igényl
fogyatékos tanulokra fokuszalt, tartalma azonban egyre
inkabb kiszélesedett, és az Osszes gyermek sziikségleteinek
kielégitésére  vonatkozik, beleértve a jogfosztott,
kiszolgaltatott, mas kultirabol vagy etnikai csoportbol
szarmazo, szegénységben ¢él0 tanulokat, illetve, akiknek
egyéb okokbol kihivast jelent a normal iskoldhoz valo
hozzaférés. A vizsgalt skala célja a SAICE mérdeszkoz
szerkezetének vizsgdlata, illetve kiilonb6z6 kultarakban
valé alkalmassaganak értékelése volt. Forlin és mtsai.
(2011) felvetik a jovobeni kutatdsok lehetdségei kozt a
amelyek az attitlidoket, érzelmeket vagy aggodalmakat
mérik, illetve a skala tesztelését, validalasanak lehetdségét
mas populaciok, példaul a gyakorld pedagdgusok korében.
Kamran és munkatarsai (2022) megfelelonek nevezik a
skala wvaliditasat €s megbizhatosidgat, a f6 skala alfa
megbizhatosagi egyiitthatoja (0=.75) az ,.érzelmek”
(0=.70), az ,,attitidok” (0=.78) és az ,,aggodalmak” (0=.72)
aldimenziokkal. Ajanljak tovabba a skala integralt
oktatassal kapcsolatos hasznalatat kutatok, iskolai, féiskolai
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és egyetemi tanarok, valamint a kutatohallgatok szamara
(Kamran és mtsai., 2022).

A szlovakiai magyar pedagdgusok sajatos nevelési
igényli tanulokkal szembeni attitidjének vizsgalata
szempontjabol megemlitend6 Horvathné Moldvay, 1.
2006-ban késziilt Attitlidvizsgalat pedagogusok korében
az integralt nevelésrél cimi kérddivének kiegészitett Vida
(2018) altal hasznalt verzidja. A 2006-ban készitett kérddiv
(Horvathné M, 2006), 6tfoku likert skalan alapul. Az eredeti
kérdéssort (Horvathné M, 2006) bovitették (Vida, 2018) az
integracié koriilményeire (SNI didkok szama az adott
osztalyban) vonatkozé elemmel, melyet az integracid
megvalositasi €s intézményes lehtdségeinek befolyasold
hatésa tett indokolttd, illetve a pedagdégusok szakparjanak
feltiintetésével. Vida (2018) a  gyogypedagdgiai
végzettséggel rendelkezé pedagogusoknal befogadobb
attitlidot feltételezett. Bekeriilt tovabba az eredeti kérddiv
elemei mellé az osztalylétszam, a tanitasban eltdltott
éveinek szama, az iskola tipusa (kozségi/varosi a kiillonbozd
inkluzids index miatt). Modositas tortént a két vizsgalat
kozt megvaltozott torvényi kategoridk okan is. Az eredeti
zart tipusu kérdésfeltevést a méreszk6z megtartotta, az
egyetértés mértékére  Otfoktn  Likert-skalan  kellett
visszajelzést adnia a kutatasban résztvevoknek. A 2006-0s
kérdéiv  27/5 ardnyban tartalmazott pozitiv/negativ
megfogalmazasban szerepld allitast, a modositott 2018-as
verzid 28/9-es pozitiv/negativ ardnyt hasznal, a torzitas
redukalasa érdekében. Az eredményelemzéshez a 2006-0S
valtozat az SPSS 9.0 verzidji, mig a 2018-as az SPSS 20.3.
tipusu  valtozatot hasznalta. A revidalt kérdéiv
megbizhatosaga (0,81-r6l, 0,83-ra) javult, mely igazolja a
modositasok és kiegészitések sziikséges és indokolt voltat.
A kérdések kiilonboz6 dimenzidi kiilonithetok el, azonban
elkiilonitett elemzési metddus csak relevans esetekben
fordul el6. ,,A kérdéscsoportok dimenzioi a kovetkezok: (1)
szolidaritas, (2) egylittmikodés, (3) szakmai kompetencia,
tajékozottsag, (4) elfogadas, elditéletmentesség (5) szakmai
nyitottsag, megujulasra valdo készség. A kibovitett
kérdbivben az uj kérdések révén egy 0j dimenzid is
kirajzolodik (6), mely a gydgypedagdgiai kompetencia,
differencialas” (Vida, 2018, 64-65, Horvathné Moldvay,
2006).

A 2006-o0s kérd6iv revidealt hasznalatdnak okai kozt
szerepelt a mérések hasonldsaga, illetve a megbizhatosag
novelésének kérdése (Vida, 2018).

Az attitlidvizsgalattal kapcsolatos mérdeszkozok
elemzését tekintve a szlovakiai magyar pedagogusok
sajatos nevelési igényli tanulokhoz valé hozzaallasanak
mérése szempontjabol legmegfelelébbnek a Vida (2018)
altal hasznalt: Attitiidvizsgalat pedagogusok koérében az
integralt nevelésrdl cimi méréeszkoz, illetve a Sentiments,
Attitudes, and Concerns about Inclusive Education Revised
(Forlin és mtsai., 2011) bizonyultak. El6bbi hasznalata
mellett sz6l a kulturdk kozti hasonlosag, azonos
nemzetiségli pedagdgusok vizsgalata, részletesség illetve
megfelel6 megbizhatosag. Utdbbi hasznalatat indokolna a
kiilonb6z6 kultardkban megvaldsult magas felhasznélasi
szam, megfeleld megbizhatosag, a kognitiv, viselkedési és
affektiv teriiletet atfogd itemek, valamint az egyszerii
értékelési lehetdségek. Ennek okan a tovabbiakban e két
mérdeszkdzt mutatjuk be részletesen.

Az Attitidvizsgalat pedagogusok Kkorében az
integralt nevelésrél cimi és a SACIE-R mérdeszkozok
osszehasonlitasaival  elmondhat6, hogy  mindkét
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mérdeszkdz a kitoltédre vonatkozéd demografiai adatok
felvételével kezdddik, melyek koziil mindkét esetben
megjelenik a nemre, legmagasabb iskolai vagzettségre,
sajatos nevelési igényli (SNI-s) tanulokkal kapcsolatos
tovabbképzés / diploma meglétére vonatkozo kérdés. Vida
(2018) altal hasznalt kérd6iv tartalmaz tovabba az
intézmény elhelyezkedésére, iskola integrald voltara, az
osztalylétszamra ¢és az osztalyba integralt sajatos nevelési
igényl tanulok szamara, illetve az oktatott tantargyakra
vonatkozd  kérdéseket. E  kérdéiv az adatkozld
pedagogusként ledolgozott éveinek szamara, mig a SACIE-
R az adatkozl6 életkorara kérdez ra, az intézmany tipusa,
fogyatékos emberekkel vald korabbi kapcsolat, sajatos
nevelési igénnyel kapcsolatos torvényi hattér ismerete, az
érintett tanulok tanitasaban érzett magabiztossag, és az SNI-
s tanulok tanitasanak tapasztalata mellett.

A méréeszkozok masodik részét mindkét esetben egy
Likert-skala tipust allitassor alkotja. Vida (2018) altal
hasznalt attitiidvizsgald kérdéiv 37 allitast tartalmaz, 5
valasztasi lehetdséggel (egyaltalan nem értek egyet,
kevéssé értek vele egyet, részben egyetértek-részben nem,
nagyobb részt egyetértek, teljes mértékben egyetértek), mig
a SACIE-R 15 kérdésére négy foku Likert skalan
(hatarozottan nem értek egyet, nem értek egyet, egyetértek,
teljes mértékben egyetértek) adhatd visszajelzés. A kérddiv
elemeit tekintve mindkét méréeszkozben talalhatdé a
fogyatékossag  tipusar6l  sz6ld6  informaci6, az
attitlidvizsgald kérdéiv az értelmi fogyatékos, mozgas-
hallas-latassériilt, illetve barmilyen sériiléssel
rendelkezOket, mig a SACIE-R a verbalis kifejezési
nehézséggel €10, specidlis kommunikacids technologiat

2. tablazat

igényld, figyelemhianyos, gyengén teljesitd ¢és egyéni
tanmenetet igényld diakokat klasszikus osztilyban vald
tanitasarara kérdez ra. A sajatos nevelési igényli gyermekek
tanitasara az attitidvizsgald kérdéiv tobb pontban is kitér,
mint a sériilt tanulok ép tarsakkal egyiitt torténd nevelése,
tehetségiik kérdése, az integraldo osztaly létszama, az
egyiittnevelés tarsadalmi beilleszkedést segitd hatasa,
szocidlis érzékenyités az ¢ép tarsakra vonatkoztatva,
differencialas kérdéskore, indokoltsaganak sziikséges volta,
feladattobblete a pedagdgus szamara, illetve az ellatashoz
szilkséges tanari kompetencia és a sziilékkel vald
egylittm{ikodés jellemzdi. A SACIE-R ezzel szemben a
pedagogus fogyatékossaggal, fogyatékos tanuld oktatasaval
kapcsolatos félelmeire kérdez ra, csupan ot kérdés
tekintetében, negativ megfogalmazasban. Ugyancsak
negativ  megfogalmazasi  kérdésekkel vizsgalja a
fogyatékos emberekkel valé korabbi kapcsolatot, mely kitér
az akadalyozott didkok integralasara, veliik valo
kapcsolattartasra, érintkezés alkalmaval fellépd reakciora,
illetve az adatk6zId fogyatékos helyzetbe illesztésére. Az
Attitlidvizsgald kérdoiv a korabbi tapasztalatok elemzése
helyett az integraci6 feltételeire helyezi a hangsulyt:
igazgatd tdmogatdsa, integrald iskola népszerlisége,
torvényi hattér megfelelé volta, a szakért6i vélemények
értelmezhetdsége, mas szakemberekkel valo
egylittmiikodés, modszertani ¢és specialis eszkodzbeli
segitség kérdése. Ezen allitdisok nagyrészére a pozitiv
megfogalmazas jellemzd. A 2. tablazat az Attitlidvizsgalat
pedagogusok korében az integralt nevelésrdl (Vida, 2018)
és a The Sentiments, Attitudes, and Concerns about
Inclusive Education Revised (Forlin és mtsai.,, 2011)
mérdeszkdzok részletes Gsszehasonlitasat tartalmazza.

Az Attitiidvizsgalat pedagogusok korében az integralt nevelésrél és a SACIE-R mérdeszkozok dsszehasonlitasa

Attitlidvizsgalat pedagégusok korében az integralt

nevelésrol

The Sentiments, Attitudes, and Concerns about
Inclusive Education Revised (SACIE-R)

Demografiai adatok Nem (né/férfi)

Nem (n6/férfi)

Intézmény elhelyezkedése

Integralt gyermek az iskolaban

integralt tanulo / osztaly

Intézmény tipusa

Pedagogusként ledolgozott évek szamara

Eletkor

Legmagasabb iskolai végzettség

Legmagasabb iskolai végzettség

Kapcsolat fogyatékos emberekkel

SNI-s didkokkal kapcsolatos tovabbképzés/ diploma

SNI-s diakokkal kapcsolatos tovabbképzés/ diploma

megléte megléte

Tanitott tantargyak

Osztalylétszam
SNI-s tanulokkal kapcsolatos torvényi hattér ismerete
SNI-s tanuldk tanitisaban érzett magabiztossag
SNI-s tanulok tanitdsanak tapasztalata

Kérdéiv 37 kérdés 15 kérdés
Likert-skala Likert-skala

5 valasztasi lehetdség: egyaltalan nem értek egyet,
kevéssé értek vele egyet, részben egyetértek-részben

4 valasztasi lehetdség: hatarozottan nem értek egyet,
nem értek egyet, egyetértek, teljes mértékben

nem, nagyobb részt egyetértek, teljes mértékben egyetértek
egyetértek
Emlitett fogyatékossag Ertelmi fogyatékos, mozgas-hallas-latassériilt, verbalis kifejezési nehézség

tipusok barmilyen sériilés specialis kommunikacios technologiat igényld,
figyelemhiany, gyengén teljesitd,
egyéni tanmenetet igényld didkok
Fogyatékos gyermek Sériilt gyermek ép tarsakkal egyiitt torténd nevelésének A pedagogus fogyatékossaggal, fogyatékos tanuld
oktatasa fontossaga, tarsadalmi beilleszkedést segitd hatdsa, ép  oktatasaval kapcsolatos félelmeire kérdez ra, negativ

didkokra gyakorolt hatds, tehetség, differencialas
indokoltsaga, tobbletmunkaja, SNI-s diakok hatraltato
hatésa, sziileikkel valo egyiittmikodés nehézsége,
osztalylétszam, sziikséges tanari kompetencia, SNI
kategoria, tantargyi mentesség sziikségességének
kérdése.

megfogalmazasban.
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Kapcsolat a fogyatékos
emberekkel

Negativ megfogalmazasii kérdések a fogyatékos
didkok integralasaval, velilk valo kapcsolattartassal,
¢érintkezés alkalmaval fellépd sokk reakcioval, az

adatkozl6  fogyatékos  helyzetbe illesztésével
kapcsolatos allitasok.
Integraci6 feltételei Megteremthetd, igazgato tamogatasa, iskola

népszerlisége, mas szakemberrel vald egyiittmiikodés,

modszertani segitség, torvényi hattér megfelelosége,

szakértéi  vélemények értelmezhetdsége, pecialis

eszk0zok, kompetenciak sziikségessége.

Forras: sajat szerkesztés
IRODALOMJEGYZEK

KONKLUZIO

A fenti elemzéseket attekintve megallapithatd, hogy a
The Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive

Education Revised (SACIE-R) mérGeszkozt tobb
orszdgban is hasznaltdk, megfeleld validitassal ¢és
megbizhatésaggal rendelkezik, ¢és harom dimenzidt

(érzelmek, attitiidok, félelmek) vizsgal. A fogyatékos
tanulok integralt oktatasat nem elemzi azonban oly részletes
moddon, mint a 37 itembdl allo, a fogyatékos gyermek
oktatasara ¢s az integracio feltételeire tobb pontban is kitérd
Attitlidvizsgalat pedagogusok korében az integralt
nevelésrél cimii kérdéiv. E két tényezd (fogyatékos
gyermek oktatdsa, integracid feltételei) meghatirozd
fontossagu a szlovékiai magyar pedagogusok korében
tervezett kutatas megvalositasanak szempontjabol, ugyanis
az oktatasi koOrnyezetben megmutatkozé  attitidok
befolyasold tényezoként hatnak a tervezett kutatds masik
két (eredményesség, osztalyklima) iranyanak
eredményeire.

Osszefoglalva elmondhaté, hogy a szlovékiai magyar
pedagogusok korében tervezett sajatos nevelési igényll
tanulokkal kapcsolatos attitlidvizsgalat témaju kutatas
szempontjabol a Magyarorszagon kifejlesztett és bovitett
kérd6iv hasznalata mellett szol (a részletesség mellett) a
magyarorszagi és szlovakiai oktataspolitikak hasonlésaga,
fogyatékossag-értelmezési azonossagok, korabbi teriileti
egységbdl adodé kultirabeli egyezések, hasonldsagok
volta. A tanulmany elsd, integracid kialakulasara,
gyogypedagogiai terminoldgia meghonosodasara
vonatkozd részében emlitésre keriiltek a szakkifejezések
hasznalatara vonatkozo killonbségek a két orszag
tekintetében. E kiilonbségek okan az elkdvetkezd kutatas
megvalositasahoz sziikség lesz a kérd6iv felvidéki magyar
pedagogusok nyelvhasznalatanak megfeleld alakitasara,
el6tanulmany (pilot-study) készitésére,
megbizhatosaganak, érvényességének meghatarozasara.

A kutatas indokoltsagat adja, hogy a korabbiakban a
szlovakiai magyar fiatalokkal (Morvai, 2017; Papp Z. A. és
mtsai., 2017), egyetemistakkal (T6th & Morvai, 2009),
pedagogusjeloltekkel (Morvai, 2015; Morvai, 2016)
kapcsolatos  kutatasok mellett, a felvidéki magyar
pedagogusokra vonatkozoan foként az identitas kérdéskorét
érint6 vizsgalatok zajlottak (T6th & Morvai, 2009; Baka és
mtsai., 2024). Bar a Forum Kisebbségkutatdo Intézet, a
Forum Tarsadalomtudoményi szemle és a Tabld cimii
folyoirat kozol olyan tanulmanyokat, amelyek foglalkoznak
a felvidéki magyarsag helyzetét érintd kérdésekkel
(Arendas, 2009; Lampl, 2001, 2006, 2007, 2008a, 2008b,
2018, 2019; Lanstydk, 2009, 2011; Puskas, 2000;
Martonyik, 2019; Varga, 2024), a szlovakiai magyar
pedagbdgusok sajatos nevelési igényu tanuldkkal szembeni
attitiidjére vonatkoz6 mérés még nem tortént.
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A szlovakiai 2023/24-es tanév T9 - matematika tesztelésének eredményei a szlovakiai magyar
diakokra vonatkoztatva

Berta Tiinde*

1Selye Janos Egyetem, Tanarképzo Kar

ABSZTRAKT

Ez a tanulmany a 2023/2024-es tanév szlovakiai 9. évfolyamos kotelezé T9 tesztelés eredményeit vizsgalja a magyar tanitasi nyelvii
iskolak tanuldira vonatkoztatva. A kutatas f6 célja, hogy atfogdan bemutassa a matematikai tesztelés eredményeit a magyar tanitasi

nyelvii iskoldba jar6 gyermekekre vonatkoztatva. Cél a magyar iskolaban tanuld 9. didkok eredményeinek Osszevetése a szlovak
iskolaban tanuld diakokéval, valamint, hogy megvizsgalja a szocialis hattér hatasat a gyermekek eredményére és az eredményekben rejlé

kiilonbségekre nézve. Az elemzés alapjaul Nemzeti Oktatasi és Ifjusagi intézet altal kozzétett statisztikai adatok és elemzések, valamint

sajat kutatasi eredmények szolgalnak. A tanulmany ravilagit az adatok masodelemzésének fontossagara és annak iranyara, a mélyebben
vizsgalando teriiletekre a szocialis tényezOn tal. Javaslatokat fogalmaz meg a magyar tanitasi nyelvi iskolak eredményeinek javitasara

¢és a tovabbi kutatas és elemzés iranyara.

KuLcsszAvVAK

T9 tesztelés Szlovakia, szocidlis hattér, matematika teszteredmények, magyar tanitdsi nyely

BEVEZETES

A T9-tesztelés, Szlovakia egyik legfontosabb kézponti
standardizalt oktatasi értékelési rendszere. A tesztelést
minden évben az alapiskola végzés évfolyamaban 9.
osztalyosok hajtanak végre. Célja, hogy felmérje a didkok
tudasat és készségeit matematikabodl, szlovak nyelvbol és
irodalombol, valamint a kisebbségi iskolak esetében
magyar vagy ukran nyelvbél és irodalombol. Ezt az allami
kozponti mérést Szlovakidban a Nemzeti Oktatasi és
Ifjusagi Intézet (NIVaM-NUCEM) szervezi és koordindlja,
Valamint biztositja a teljes folyamat szabvanyossagat és az
adatok pontos értékelését.

A T9-es tesztelésnek fontos szerepe van Szlovakia
oktatasi rendszerének mindségbiztositasaban. A 9.osztalyos
diakok teljesitményének felmérése mellett lehetoséget ad az
iskolai, regionalis ¢€s orszagos szinti eredmények
elemzésére, valamint atfogd képet nyujthat az oktatési
rendszer hatékonysagardl és a didkok képességeirl. A
mérés eredményeit a kozépiskolai felvételik soran is
figyelembe veszik, igy hatdssal van a didkok
tovabbtanulasra is.

A T9 matematika tesztje az aritmetikai, geometriai és
algebrai ismereteket és készségeket, logikai gondolkodast,
problémamegoldast, valamint az alkalmazott matematikai
ismereteiket és kompetenciakat értékeli. A feladatok
gyakran valos élethelyzetekbdl vett problémakat
tartalmaznak, melyek célja, hogy a tanulok megmutassak
mennyire képesek az elméleti tudasukat gyakorlatban is
alkalmazni. A nyelvi tesztek az olvasott szovegek
megértésére, a nyelvtani, irodalmi és stilisztika ismeretekre,
valamint az érvelési képességekre koncentralnak.

A T9-es tesztelés segitségével nemcsak az egyént
értékelhetjiik, hanem oktatasi rendszeriink szélesebb korti
vizsgalatara is lehetdséget ad. Az eredményekbol
feltarhatjuk oktatasunk erdsségeit €s gyengeségeit. A mérés
lehetdséget nyujt a regionalis kiilonbségek azonositasara,
valamint az egyes iskoldk oktatasi stratégidinak
finomhangolasara (Narodné merania, 2023).
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Az OECD (2018) hangsulyozza a kisebbségi nyelveken
torténd oktatas fontossagat és annak kihivasait, amelyeket
kiilondsen fontos figyelembe venni a nemzetkdzi oktatasi
trendek és ajanlasok tiikrében, mint amilyen az Eurdpai
Uni6o Oktatasi és Képzési 2020 stratégiaja is (European
Commission, 2013). A nemzetkdzi szakirodalom szerint
(Eurydice, 2019; OECD, 2020) a kisebbségi nyelveken
torténd oktatas kiillonosen fontos a didkok tudasszerzd
folyamataban, identitdsanak ¢és nyelvi készségeinek
megodrzésében. Szlovakidban a magyar tannyelvii iskolak
diakjainak teljesitményét kiilondsen befolyasoljak a nyelvi
kiilonbségek és az ezekbdl adddd oktatasi kihivasok
(Narodné merania, 2022).

Evek ota megfigyelheté tendencia, hogy a magyar
tanitasi nyelvli iskoldk didkjai rosszabbul teljesitenek
ezeken a méréseken. Ez a tanulmany az elsé 1épés az okok
feltarasaban és azok elemzésében. Elsé sorban a eltérések
szignifikans voltat és az eltérd szocialis dsszetétel hatasat
vizsgaljuk €s annak magyarazoé erejét, de a tovabbi tervezett
kutatasok egyéb tényezokre is kitérnek majd. Ahhoz, hogy
javithassunk iskolaink szinvonalan a tanitds mindségén,
ahhoz elengedhetetlen ezen okok feltarasa és vizsgalata.
Ebben a cikkben ennek elsé 1épése jelenik meg €s a kutatas
folytatasanak lehetdségei.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A tesztelés a tanulok felmérése az oktatas mindségének
mérésében az egyik legfontosabb eszkdz, mely kiilonbozo
célokat szolgalhat, mint példaul a tanulok tudasanak és
kompetenciainak értékelését, az oktatasi rendszerek
teljesitményének és mindségének a felmérését, valamint a
pedagogiai, modszertani fejlesztések tamogatasat.

A TESZTELESEK, FELMERESEK TIPUSAI

Az oktatasban alkalmazott tesztek, felmérések altalaban
harom f6 kategoriaba sorolhatok:

1. Tudasalapu tesztek, ezek elsdsorban a tanulok
tantargyi ismereteit, targyi tudasat mérik, a tanulok
altal memorizalt informécidk el6hivasara és
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alkalmazasara koncentralnak. A ko6zépiskolai
felvételik vagy az érettségi vizsgak sok orszagban
ilyen tipusi tudasalapi teszteket alkalmaznak
(OECD, 2020).

2. Kompetenciaalapt tesztek, olyan tesztelések,
melyek nem csupan a tantargyi tudast mérik,
hanem a megszerzett ismeretek alkalmazasat is,
kiilonds  figyelmet  forditva a  kritikus
gondolkodasra, a problémamegoldasra és az
analitikus készségekre. A nemzetkézi PISA-
meérések ilyen tipusu tesztelések. (OECD, 2018).

3. Hibrid tesztek: Ezek kombindljak a tudas- és
kompetenciamérést. Az ilyen tesztek célja, hogy
mind a tantargyi kovetelmények teljesitését, mind a
tanulok gyakorlati készségeit értékeljék. A T9-es
tesztelés Szlovakiaban ilyen hibrid megkozelitést
alkalmaz, mivel tartalmaz tudasalapn és
kompetenciaorientalt elemeket is (NIVaM, 2024).

A SZLOVAKIAI T9 TESZTELES SZAKMAI HATTERE

A T9-es mérés Szlovakidban az egyik legatfogdbb
kritérialis tesztelési rendszer, amely egyszerre méri a
tanulok tudasat és kompetenciait.

Az OECD jelentései szerint a szabvanyositott tesztek
alapvetd fontossagliak a tanulok képességeinek és az
iskolak teljesitményének Osszehasonlitasaban (OECD,
2018). A T9 lehet6séget nyujt a diakok ¢és az iskolak kozti
egyenl6tlenségek feltarasara és az ezekre adott valaszok
kialakitasara. Szlovakiaban a T9 eredmények gyakran
meghatarozzak a kozépiskolai felvételik esélyeit is.

A T9 mérésének jogi alapjait a 245/2008. szamu
oktatasi torvény és a mérési folyamatokra vonatkozd
rendeletek biztositjak. Ezek a jogszabalyok rogzitik az
értékelési eljarasok szabalyait, a tanulok részvételének
kotelezettségeit, valamint az adatvédelem kovetelményeit
(¢. 18/2018 Z.z.). Ez a torvény szabalyozza az oktatas és
nevelés kereteit, beleértve az orszagos tesztelések
megszervezését (NIVaM, 2022).

A 223/2022 Z. z. kormanyrendelet a tesztelés
modszertanat, tartalmi kereteit és technikai lebonyolitasat
hatarozza meg. Tartalmazza az egyes tantargyakra
vonatkoz6 tartalmi kovetelményeket, példaul a matematika
és nyelvi készségek teriiletén. (NIVaM, 2022).

A T9 tesztelés minden 9. évfolyamos tanuldnak
kotelezd, az iskolaknak kotelezd ebben részt venni. A
teszteredmények az iskoldk oktatasi mindségének
indikatoraként is szolgalnak.

Az Allami Oktatasi Program (SVP) hatarozza meg az
egyes tantargyak kompetenciait és az elvart tudasszinteket.
A T9 tesztek kérdései szigortan az SVP altal eldirt
kovetelményekhez igazodnak, biztositva az egységes
orszagos értékelést (NIVaM, 2024).

A mérés célja, hogy a tanulok tudasanak és
kompetenciainak fejlédését az Allami Oktatasi Program
kovetelményeihez mérten értékelje. A mérés soran zart és
nyilt végl feladatok kombinacidjat alkalmazzak, amelyek
lehetGséget biztositanak az ismeretek és az alkalmazasi
készségek mérésére egyarant (Narodné merania, 2024).

A tesztelési feladatok célja az orszagos tanterv
kovetelményeinek ellenérzése, az egyes tantargyi
teriileteken beliili erdsségek és gyengeségek azonositasa,
valamint az eredmények alapjan kovetkeztetések levonasa
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az oktatdsi gyakorlat javitasara (NIVaM, 2024). Az
eredmények lehetéséget nyujtanak az iskoldk szdmadra,
hogy az oktatasi stratégiadk eredményességét objektiv
adatok alapjan értékeljék, és beavatkozasokat hajtsanak
végre a gyengébben teljesitd teriileteken. Az évrdl évre
végzett tesztelés lehet6séget ad az oktatdsi rendszer
folyamatos monitorozasara és fejlesztésére, ezzel biztositva
a szlovékiai kozoktatas versenyképességét.

A T9 2023/2024-ES MATEMATIKA TESZTJENEK FELEPITESE
ES RESZLETES JELLEMZESE

A T9 2023/2024-es tanévi matematika teszt 30
feladatbol all, amelyek harom f6 tartalmi kategoriara
oszthatok (Narodné merania, 2024):

Algebra és aritmetika (a feladatok 40%): A feladatok az
alapvetd szdmolasi készségek, egyenletmegoldasok,
aranyossag ¢és egyszeri algebrai miiveletek készség szintii
ismeretét mérik, vagyis elsOsorban a matematikai
alapismereteket és a szamitasi pontossagot tesztelik.

Geometria és térbeli gondolkodas (a feladatok 30%): A
geometriai alakzatok tulajdonsagainak felismerése, teriilet-
és térfogatszamitas, valamint a térbeli modellezési
készségek keriiltek felmérésre a feladatokban. A didkoknak
mértani feladatok megoldasaval kell bizonyitaniuk térbeli
gondolkodasukat.

Valoszinliség-szamitds és logikai gondolkodds (a
feladatok  30%): A  kombinatorikai  problémak,
valdszintiségi helyzetek értelmezése, valamint a logikai
Osszefiiggések felismerése allnak a kozéppontban. Ezek a
feladatok a targyi tudason tal a kritikus és analitikus
gondolkodast is mérik.

A teszt kétféle feladattipust tartalmaz (Narodné
merania, 2024):

Zart végl feladatok (a feladatok 60%), amelyekben a
didkoknak elére megadott valaszlehetoségek koziil kell
kivalasztaniuk a helyeset. Ezek gyors értékelést tesznek
lehet6vé, és foként az alapvetd ismeretek, targyi tudas
ellendrzésére szolgalnak.

Nyilt végt feladatok (a feladatok 40%), amelyekben a
diakoknak sajat valaszokat kell megfogalmazniuk.

A T9-es matematika teszt elsddleges célja, hogy mérje
a tanulok targyi tudéasat, de ezen felil a nyilt végi
feladatoknak koszonhetéen méri azt is, hogy mennyire
fejlettek a problémamegoldasi készségeik, hogy tudnak-e
logikusan gondolkodni, és hogy azt valds életbdl vett
feladatokon alkalmazni, illetve értik-e és tudjak-e hasznalni
a kiilonbdzo valdszinliségi modelleket (Narodné merania,
2024). A 2024-es teszt kiilon hangsulyt fektetett az
alkalmazott matematikai problémakra, mint példaul a
pénziigyi szamitasok, statisztikai adatok értelmezése és
valos élethelyzetekbdl vett feladatok megoldasara.

FELADATOK MEGOSZLASA NEHEZSEGI SZINTEK SZERINT A
2023/2024-ES T9 MATEMATIKA TESZTEKEN
e Alapszint (40%): Egyszerii szamitasi feladatok,
amelyek alapfogalmak alkalmazésat igénylik.
o Kozépszint (40%): Osszetettebb problémak, amelyek
tobb lépést és logikai gondolkodast kovetelnek meg.
e Halad6 szint (20%): Magas szintli analitikus és
kritikus gondolkodast igényl6 feladatok.
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A 2023/2024-e¢s teszt kozepes nehézségii volt, a diakok
atlagos sikeressége 58,2%. A teszt magas reliabilitasu
(0,919), a teszt megbizhat6 eredménye eszkoz volt a diakok
tudasanak objektiv mérésére. (Narodné merania, 2024)

CELOK, KUTATASI KERDESEK

A kutatasaink a témaban az elején jarnak. Ennek az els6
elemzésnek az a célja, hogy Osszegezze ¢és elemezze,
tesztelés nyilvanosan hozzaférhetd mérési adatait,
elsddleges kovetkeztetéseket vonjon le és eldkészitse a
masodlagos  elemzést, ahol mar az ok-okazati
Osszefliggések mélyebb keresése torténik meg. Megfeleld
Osszehasonlitast csak a matematika tesztek esetében
végezhetiink a magyar és a szlovak didkok k6zott, mivel ez
az orszagos tesztelés egyetlen olyan része, amely
megegyezik a tobbségi szlovak iskoldkon és a magyar
tanitasi nyelvi alapiskolakon, ezért ebben a tanulmanyban
csak erre fokuszalunk.

KUTATASI KERDESEK:

1. Milyen mértékii teljesitmény  kiillonbségek
figyelhetdk meg a magyar és szlovak tanitasi
nyelvli iskoldk didkjai kozott matematikabol?
Szignifikansak-e ezek a kiilonbségek?

2. Hogyan teljesitenck a didkok a matematika teszt
kiilonb6z6  komponenseiben  (pl.  algebra,
geometria), s ez mit mutat?

3. Milyen hatassal van a szocialis hattér a tanulok
eredményeire? Mennyire magyarazzak a szlovak és
magyar didkok kozotti eredménykiilonbséget a
szocialis dsszetételbeli kiilonbségek?

4. Milyen tudasteriileteken és kompetencidkban a
legjobbak, illetve leggyengébbek a magyar tanulok
a T9 tesztek alapjan? Ez mit jelent az iskoldinkra
nézve?

1. tablazat
Szocialis Osszetétel

CELOK

A kutatds célja, hogy részletesen elemezze a magyar
tanitasi nyelvii iskoldk didkjainak teljesitményét a
2023/2024-es T9 tesztelés alapjan, kiilonos tekintettel a
matematikai kompetenciakra és a szocialis hattér szerepére.

MODSZEREK

MINTA ES ADATGYUITES

A kutatas a 2023/2024-es T9 tesztelés hivatalos adataira
épiil, amelyet a Nemzeti Oktatasi és Ifjisagi Intézet
(NIVaM) tett kdzzé. Az elemzés célcsoportjat a szlovakiai
alapiskoldk 9. évfolyamanak diakjai alkotjak, kiilonds
tekintettel a magyar tanitasi nyelvii iskolak tanuloira
(6sszesen 2556 didk). Az adatgylijtés a T9 tesztelés soran
digitalis és papiralaptl formaban tortént, az adatok védelme
az anonimitas megodrzése az adatvédelmi eldirasok szerint
valdsult meg (€. 18/2018 Z.z.).

Elemzéseinkhez kvantitativ  kutatdsi modszereket
alkalmaztunk, amely leird6 és ok-okozati elemzéseken
alapult. Elsésorban leir6 statisztikai elemzéseket (atlagok,
szérasok és szazalékos aranyok kiszamitdsa a magyar és
szlovak  tanitdsi nyelvli iskoldk teljesitményének
Osszehasonlitasa céljabol), 6sszehasonlitdo elemzéseket (t-
proba alkalmazasa), regresszidos modellezést (magyarazo
varianciat 12 a hattértényezOk hatdsanak értékelésére) és
komponenselemzést hasznaltunk az adatok elemzésére.

EREDMENYEK

A mérésben résztvevd tanulok szama: 47485 ebbdl
szlovak tanitast nyelvil iskolak — VJS: 44888 ¢és a magyar
tanitasi nyelvii iskolak — VIM: 2556 (123 + 15 iskola). Az
1. tablazat a tesztelésen részt vett tanulok szocialis
Osszetételét tanitasi nyelv szerint bontva mutatja, amely a
tovabbi szamitasaink és vizsgalataink egyik fontos
szempontja lesz.

Szocialis osszetétel

Magyar tanitasi nyelvii iskolak -

Szlovak tanitasi nyelvii iskolak - Kiilonbség (VIS - VIM)

VIM (%) VJS (%) (%)
Hatranyos helyzetii 4,9 2 -2,9
Nem hatranyos helyzetii 95,1 98 29
Anyagi sziikséghelyzetben él6k 7,6 1,9 -5,7
Nem élnek anyagi 92,4 98,1 57

sziikséghelyzetben

Adatok forrasa: Meranie, 2024, NIVam, sajat szerkesztés

A szamitasaink azt mutatjak, hogy a magyar iskolaban
tanuld gyermekek atlagos teljesitménye a matematika
teszten (50,5%) szignifikansan (t=34,12, p <0,05) elmarad
a szlovak gyermekek matematika teszten elért atlagos
teljesitményétol (58,6%). A nagy elemszdm miatt a
szignifikancia erételjesen kimutathatdo, de a magyarazo
ereje alacsony. Ami kimondhat6, hogy a VIS és VIM
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kozotti kiilonbségek statisztikailag nem véletlenszertiek.
Ugyanez figyelhetd meg a 2. tablazatban rogzitett
eredményekbdl, mérési komponensenként megadva a t-
probak eredményeit, ahol mindeniitt statisztikailag
kimutathato a szignifikans kiilonbség, de a magyarazoé ereje
szintén alacsony.
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2. tablazat

t-proba és magyardz6 variancak a T9 matematika teszt komponenseire szdmolva

Mérési komponens Szlovak tanitasi Magyar tanitasi Orszigos Kiilonbség t- Szignifikancia Magyarazo
nyelvii iskolak nyelvii iskolak Atlag (%)  (VJS-VJIM)  proba (p-érték) variancia r?
eredményei -VJS eredményei -VIM (%)
(%) (%)
Szamok, valtozo, 66,20 56,90 65,60 9,30 36,51 <0,01 15,00
szamolasi eljarasok
Geometria és mérés 54,40 45,60 53,90 8,80 34,54 <0,01 14,20
Logika, 57,90 50,20 57,50 7,70 30,22 <0,01 12,60
bizonyitasok,
kovetkeztetések
Matematikai 59,30 49,30 58,80 10,00 39,25 <0,01 16,20
kontextus
Valos kontextus 60,50 52,40 60,10 8,10 31,80 <0,01 13,50
Megértés 80,40 72,30 79,90 8,10 31,80 <0,01 13,70
Alkalmazas 60,10 51,30 59,60 8,80 34,54 <0,01 14,10
Elemzés 56,20 47,30 55,70 8,90 34,94 <0,01 14,00
Ertékelés 60,80 52,50 60,30 8,30 32,58 <0,01 16,60
Konceptualis 61,20 53,80 60,80 7,40 29,05 <0,01 12,30
ismeretek
Procedurdlis 58,70 48,50 58,20 10,20 40,04 <0,01 16,70
ismeretek

Alapadatok: NIVaM, sajat szerkesztés és szamitasok

A SZOCIALIS HELYZET HATASANAK VIZSGALATA:

Ahogy azt elézbleg leirtuk a szlovak iskola diakjai
szignifikansan jobb teljesitményt nytjtanak matematikabol,
mint a magyar tanitasi nyelvii iskoldk diadkjai. A szocialis
Osszetételbdl adodo kiilonbség (a magyar didkok kozott
nagyobb a hatranyos helyzetiick aranya lasd 1. tablazat) azt
mutatja, hogy a magyarazé variancia értéke 20,6 % -ban
magyarazza a kiilonbséget a szlovak és a magyar didkok
kozott. Ez azt mutatja, jelentésen hat a kiilonbségre, de
tovabb kell kutatnunk, hogy a maradék 79,6% -nyi
kiilonbség mib6l adodik. A rendelkezésiinkre allo
adatokbol az ,,” adatokkal vizsgalodtunk még tovabb. Az
anyagi sziikséghelyzet mar sokkal nagyobb mértékben
indokolja a kiilonbséget, itt a magyarazo variancia étéke:
77,22% lett. Vagyis az anyagi sziikséghelyzetb6l és a
hatranyos helyzetbdl adodo kiilonbség egylittesen majdnem
teljes mértékben 97,7%-ban magyarazzak a magyar
gyermekek rosszabb teljesitményét.

KOMPONENSENKENTI ELEMZES:

A komponensenkénti vizsgalatok azt mutatjak, hogy a
magyar gyermekek minden komponensben szignifikdnsan
rosszabbul teljesitenek, amit minden esetben csak részben
magyaraz a szocialisan hatranyos helyzetiiek aranya. Ezért
nagyon fontos lesz tovabb vizsgalni, mi okozza ezt a
kiilonbséget. Két vizsgalt komponensben matematikai
kontextus (10,0% kiilonbség) és a proceduralis ismeretek
(10,2% kiilonbség) kiugroan rosszabbul teljesitenck a
magyar iskolas diakok (Lasd 2. tablazat). A matematikai
kontextus a matematikai problémak alkalmazasaval
kapcsolatos  Osszetett feladatokra vonatkozik, ahol a
didkoknak gyakorlati helyzetekben kell matematikai
modellt alkotniuk és megoldaniuk, és a proceduralis
ismeretek az alapvetdé matematikai miiveletek és
algoritmusok pontos és gyors végrehajtasat mérik. A kettd
nem fliggetlen egymastol a proceduralis ismeretek megléte
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kihatassal van a matematikai kontextusra is, hiszen a preciz
pontos miivelet végzés elengedhetetlen ezen komponens
teljesitéséhez is.

Aggasztd tény, hogy nincs egyetlen olyan mért
komponens sem a matematika tesztben, amiben ne lenne
szignifikans kiilonbség a magyar iskolaban és szlovak
iskoldban, ennek okait fontos, hogy minél hamarabb
felderitsiik kielemezziik, tovabbi mélyeb elemzések és
kvalitativ kutatasokkal is kiegészitve.

D1SZKUSSZ10O

A kutatads eredményei megerdsitik, hogy a szlovékiai
magyar tanitasi nyelvil iskolak didkjai szignifikansan
gyengébb teljesitményt nydjtanak a T9 matematika teszt
minden komponensében a szlovak tanitasi nyelvii iskolak
diakjaihoz képest. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
kiilonbségek jelentds részben (97,7%) a szocialis hattér,
kiilénosen a hatranyos helyzet és az anyagi sziikséghelyzet
kovetkezményei. Ugyanakkor a kiilonbségek egy része
tovabbra is magyarazatra szorul, ami tovabbi kutatasi
iranyokat indokol.

A magyar didkok két f6 komponensben — a matematikai
kontextusban és a proceduralis ismeretekben — mutattak
kiugréoan gyenge eredményeket. Ez arra utal, hogy az
alkalmazott matematikai problémak ¢és az alapszintii
miveleti készségek fejlesztése elegendd mélységli a
magyar tanitasi nyelvili iskolakban. Kiilon figyelmet kell
forditani ezen készségek fejlesztésében a szocidlisan
hatranyos helyzett didkoknal, azok magasabb aranya miatt,
ami nagy mértékben ki is hatott az eredményekre. Az
Osszefiiggések azt sugalljak, hogy ezek a hianyossagok
egymast erOsitik: a gyenge procedurdlis ismeretek
akadalyozzak a komplexebb matematikai problémak
megoldasat.
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Ezen tulmenden a regionalis kiilonbségek, a tanarok
képzése és a tantervi kovetelmények eltérései mind hatassal
lehetnek a teljesitményre. Fontos kérdésként meriil fel,
hogy a jelenlegi oktatasi modszerek mennyire tdmogatjak a
problémamegoldasra és a kritikus gondolkodasra valo
felkészitést, kiillondsen az alacsony szociokulturalis hattert
diadkok esetében.

KONKLUZIO

A kutatds megmutatta, hogy a szocialis hattér hatdsa
dominans tényezd a teljesitménykiilonbségekben, de
vannak mas tényezok is, amik hatnak
teljesitménykiilonbségre, ilyenek lehetnek az iskolak altal
alkalmazott pedagdgiai modszerek, gyakorlatok is.

Az oktatasi gyakorlatok fejlesztése érdekében a magyar
tanitasi nyelvi iskolakban kiemelten fontos, hogy nagyobb
hangsulyt fektessenek az alkalmazott matematikai
problémak tanitasara, fontos lenne, hogy a feladatok minél
nagyobb mértékben kapcsolédjanak valos  életbeli
szituacidkhoz. Ezzel parhuzamosan célzottan sziikséges a
proceduralis ismereteket is fejleszteni és a didkok tudasat
stabilizalni. Elengedhetetlen az alapvetd matematikai
miiveletek ¢€s algoritmusok fejlesztése, hogy a didkok
szilard alapokkal rendelkezzenek.

A didkok magasabb szintli gondolkodasi képességeinek
— példaul az elemzés és az értékelés — fejlesztéséhez a
érdemes lenne minél tobbszor olyan tanitasi modszereket is
bevenni / beemelni a tanitasi gyakorlatba, mint a
projektmodszer, csoportmunka gyakoribb hasznalata. A
tantervbe minél tobb helyen beilleszteni komplex
problémak feldolgozasat célzd feladatoknak, amelyek
elosegitik a kritikus gondolkodas és a problémamegoldd
készségek fejlesztését.

A hatranyos helyzetli didkok tamogatasara személyre
szabott oktatasi programokat és felzarkoztatd orakat kell
biztositani. Az intenziv képzési programok kidolgozasa
szintén elengedhetetlen, amelyek kifejezetten a hatranyos
helyzetii didkok igényeire szabottak, ezaltal elésegitve
esélyegyenléségiiket az oktatasban.

Végiil elengedhetetlen a regionalis kiilonbségek
részletes vizsgalata az oktatasi eredményekben mutatkozd
eltérések mélyebb megértéséhez. A tantervi eltérések és a
pedagogiai modszerek hatékonysaganak tovabbi kutatasa
szintén sziikséges. A T9 tesztek eredményeinek folyamatos
nyomon kovetése pedig alapvetd fontossagli ahhoz, hogy az
oktatasi stratégiakat folyamatosan finomhangolhassuk és
hatékonyabba tegytik.
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A kutatas korlatozott, mivel elsGsorban kvantitativ
adatokra ¢épiilt, és nem foglalkozott a tanari attitidok vagy
az iskolai infrastruktiira hatasaival. A kovetkez6 1épésekben
kvalitativ. moddszerek bevonasaval szélesebb  korl
vizsgalatok sziikségesek. JovObeli kutatasi iranyok lehetnek
a pedagogiai gyakorlatok és a tanulasi kornyezet hatasanak
vizsgalata vagy a tandrok szakmai fejloddésének ¢és
tapasztalatainak hatdsa a didkok teljesitményére, esetleg
olyan stratégiak kidolgozasa, amelyek kifejezetten a
hatranyos helyzetl didkok esélyegyenldségét novelik.

Ezen a kutatas folytatasa és mélyitése fontos a magyar
tanitasi nyelvii iskoldk eredményeinek javitdsahoz, és
alapot biztosit a tovabbi elemzésekhez.
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Az induktiv gondolkodas mérése kultiurafiiggetlen méréeszkozok segitségével

Madarasz Robert!; Toth Péter!

1Selye Janos Egyetem, Tanarképzo Kar

ABSZTRAKT

Kiilonboz6 nemzetkozi kompetenciamérések OECD-atlag alatti eredményei miatt Szlovéakiaban atfogd oktatasiigyi reform indult. A
mérések adatainak elemzése alapjan megallapithato a szlovakiai magyar tanulok eredményeinek a szlovak tanulokéhoz viszonyitott
fokozatos romlésa is. Mivel a nemzetiségi oktatis min§sége a szlovakiai magyar kozosség szamara kiemelt stratégiai jelentGséggel bir,
fontos azonositani azokat a tényezdket, amelyek a magyar tannyelvil oktatasi intézmények eredményességét hossziitdvon is javitani
tudjak. A komplex oktatasiigyi reformtérekvések részben reflektalnak erre a térekvésre, de a konkrét, relevans és elérend6 célok nyomon
kovetéséhez sziikséges objektiv méréeszk6z6k még nem allnak rendelkezésre.

Jelen kutatasunk az induktiv gondolkodas mérésére iranyul, mely a tudas, az 0j ismeretek megszerzésének fontos képessége. Olyan
mérdeszkozt kerestink, mely altalanos- és a kozépiskolas tanulokra egyarant hasznalhat6, s amely az induktiv gondolkodasi képességet
nyelvtdl, oktatasi tartalomtol, kulturalis hattértél és iskolarendszert6l fiiggetleniil is valid és reliabilis médon mérni tudja.

Kutatasunk soran 9 és 17 éves tanulok kis mintdjan alkalmaztunk kiilonb6z6 képességméro teszteket. Megvizsgaltuk, hogy alkalmas és
hasznalhato-e a Cattel-féle Kultarafiiggetlen Teszt (CFT), a Raven-féle Standard Progressziv Matrixok (SPM), vagy a Formann-féle
Bécsi Matrix Teszt (VMT) az altalanos iskola 4. és a kozépiskola 3. osztalyos tanuldinak tesztelésére. Valaszt kerestiink arra is, hogy
melyik teszt alkalmasabb az induktiv gondolkodas mérésére.

A kutatas eredménye arra enged kdvetkeztetni, hogy a vizsgalt tesztbattériak csaknem mindegyike jol differencial a kutatasban részt
vevl évfolyamok tanuldi kozott. Minden tényezot figyelembe véve azt tapasztaltuk, hogy a kapott eredmények részletgazdagsaga,
diverzitasa miatt a Cattel-féle Kulturafiiggetlen Teszt tlinik a legalkalmasabbnak a kitlizott kutatasi cél elérésére.

KULCSSZAVAK

kulcskompetenciak, induktiv gondolkodas, empirikus kutatds, pilot mérés

A 2003 és 2012 kozotti nemzetkdzi mérések (PISA,
BEVEZETES TIMMS, PIRLS) elemzése alapjan megallapithatd a

szlovakiai magyar tanulok eredményeinek a szlovak

Elsésorban a PISA-felmérések aggaszto, OECD-atlag  any]okéhoz viszonyitott fokozatos romldsa is (Papp, 2014;
alatti eredményeire (1. abra), valamint az el6z6 idészakok Morvai, 2014) (2. abra).

reformtorekvéseinek kudarcaira reagalva (Ambasz, 2022) .
Szlovékiaban 2023 szeptemberétdl atfogd oktatasiigyi ,ZA:;?SFZ  eredménvet (srlovil. il .
reform indult. A 2026-t61 mar altalanosan bevezetend6 pA-tesztek eredményei (szlovak, ill. magyar tannyelvii iskola
. , , qe e 1w g . e . tanul6i, OECD-atlag) - matematikai kompetenciak. (Papp, 2014)

valtoztatasok f6 céljai kozé tartozik tobbek kozt a

kozoktatds tananyag tartalmanak, formainak, a tantermi
oktatas szerepkoreinek, modszertananak, hangsulyainak és -
céljainak Gjragondolésa is (Ambasz, 2023).

Matematikai kompetencidk

1. dbra
A PISA-tesztek eredményei (Szlovakia, Magyarorszag, OECD-atlag) - 490
matematikai kompetenciak.

Matematikai kompetenciak 470

2003 2006 2009 2012

~—szlovik tannyelv e—magyar tannyelvii  ~@=OECD étlag

Mivel a nemzetiségi oktatds mindsége a szlovakiai
magyar kozosség szamara kiemelt stratégiai jelentdséggel
‘ bir, ezért kiemelten fontos azonositani azokat a tényezoket,
o amelyek a magyar tannyelvii oktatdsi intézmények

o —— or — — o e g po— eredményességét hosszatavon is javitani tudjak. A komplex
~—OECD.itlog ~—Schovikia —8—Magyarorszis oktatasiigyi reformtorekvések megoldast nyujthatnak erre

is, de a konkrét, relevans és elérendd célok nyomon
kovetéséhez sziikséges objektiv mérdeszkdzok még nem
allnak rendelkezésre.
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A probléma Osszetettségét noveli a felvidéki magyar
iskolahalézat (els6sorban foldrajzi helyzetébdl adodod)
erételjesen heterogén jellege. Ezek az intézmények kb. 500
km hosszan, a magyar hatar mentén huzddnak, vannak
koztiik kisiskolak, teljes szervezettségii intézmények és
iskolakozpontok is. Nyugatrdl keleti irdanyba a
szocioOkonomiai statuszértékek is csokkennek, s a
tarsadalmi kozeg nemzetiségi szempontbdl is rendkiviil
valtozatos  képet mutat (tombmagyar teriiletek,
nyelvhatdrok ¢és szorvanyok iskoldi). Szlovakidban a
rendszervaltas Ota szdmos oktatasiigyi reformelképzelés
fogalmazodott meg, melyek elemei kiillonb6z6 modon
vertek gyokeret, s alakitottak a lokalis iskolakultarat.

Ahhoz, hogy a reform hatésait relevans médon nyomon
tudjuk kovetni, az iskoldk intézményi halozatanak (a
kisebbségi helyzet miatti) viszonylag kis mérete €s az
oktatasi folyamatot befolyasolo valtozok nagy szama miatt
célszerti olyan jol mérhetd tulajdonsagot valasztani, amely
informéacidértékkel bir a tanuldk kognitiv képességeinek
valtozasat illetden. Ezért iranyul e kutatdsunk a tanulok
altalanos  gondolkodasi képességének, az induktiv
gondolkodasnak a mérésére. Olyan méréeszkozt keresiink,
mely az oktatésiigyi reformban, ill. az emlitett nemzetk6zi
kompetenciamérésekben résztvevd korosztalyokra és a

Greeno, 1974; Simon, 1974; Molnar, 2003, a kritikus
gondolkodassal (Ennis, 1987), a kreativitassal (Johnson-
Laird, 1988), az alapvet6 tanulasi képességgel (Pellegrino
& Glaser, 1982), azaz a napjainkban oly fontosnak tartott
,,soft skillekkel” (OECD, 2021) is.

Az indukci6 a gondolkodasi képességek teljesen
kiilonb6zé rendszereibe illeszthetd be. Ezek kozos
jellemzéje, hogy az emberi intelligencia mérésének
kezdeteihez, a pszichometriai kutatdsok megjelenéséhez
vezethetdk vissza. Mar Binet is markansan elvalasztotta
egymastol az iskolai tudast és az intelligencidt, azaz az
altalanos gondolkodasi képességet. (Binet - Simon, 1905)

Ezt az elgondolas jelenik meg  Spearman
faktoranalizisen alapuld elméletében is (Horvath, 1991).
Szerinte az értelmi képességekre altalanos (general, azaz: g)
és specidlis (példaul térbeli, aritmetikai stb.) faktorok
vannak hatassal. A g faktor az altalanos gondolkodasi
képesség mutatdjaként értelmezhetd, s ennek leginkabb
meghatarozd elemei az Osszefliggések felismerései
(,,eduction of relations”), azaz bizonyos értelemben az
induktiv folyamatok. (Spearman, 1923)

A Spearman-féle elméletet fejlesztette tovabb Cattell is,
aki az intelligencia fluid és kristalyos 0Osszetevojét
kiilonbozteti meg. A fluid intelligencia a gondolkodasi
miiveleteket foglalja magaba, a kristalyos intelligencia
fogalma alatt pedig az ezek segitségével megszerzett tudast
és tapasztalatokat értjiik. (Cattell, 1963; 1987)

Az elsédleges mentalis képességek Thurstone-féle
elmélete mar hét elsédleges értelmi képességet kiilonboztet
meg, melyek egyike éppen az induktiv gondolkodas.
(Reynolds ¢s Miller, 2003)

A kultarafiiggetlenséget biztosito, s egyuttal az induktiv
gondolkodasi képesség valamely dimenzidjat mérni tudo
tesztek elsdsorban absztrakt, kulturdlis jelentés nélkiili
grafikai- és képi elemeket tartalmazé itemeket
tartalmaznak. Ezek tulajdonsagainak felismerésébdl, az
egyes elemek egymashoz fiiz6d6 kapcsolatainak,
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kozépiskolas tanulokra egyarant hasznalhato, s amely az
induktiv gondolkodasi képességet nyelvtdl, oktatasi
tartalomt6l, kulturalis hattértdl és iskolarendszert6l
fliggetleniil is valid és megbizhaté6 moédon mérni tudja.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Ahhoz, hogy az oktatasi reform soran bekdvetkezd
valtozasok hatékonysaga a fentebb vazolt heterogén
oktatasi kdrnyezetben is egzakt modon megitélhetd legyen,
olyan méréeszkozok kellenek, melyek a tanulok
gondolkodasi képességét, illetve annak valtozasat is
képesek mérni.

A fejlesztendd gondolkodasi képességek kozott
kiemelkedd fontossagli a tudds, az Uj ismeretek
megszerzésének fontos képessége, az induktiv gondolkodas
(Molnar, 2003) — ennek mérésére fogunk dsszpontositani a
tovabbiakban. Ez a gondolkodasi stratégia a Iényegét
tekintve arra irdnyul, hogyan lehet az egyik helyzetben
megszerzett tapasztalatokat (felismert szabalyokat) mas
helyzetekre is érvényesnek tekinteni (Popper, 1972). A
fontossagat jelzi, hogy erésen Gsszefiigg a didkok altalanos
gondolkodasi  képességével  (Sternberg, 1977), a
problémamegold6 gondolkodasanak fejlettségével (Egan &

egymdashoz viszonyitott elrendezésének, helyzetének, az
OsszetevOk valtozasainak felismerésébdl, az abrazolt
folyamatok tovabbgondolasanak helyességébol
kovetkeztethetiink a megoldé induktiv gondolkodasi
képességeire. (Klauer és Phye, 2008)

Az induktiv gondolkodas feladatrendszerét és kognitiv
miiveleteit Klauer és Phye (2008) a 3. abran lathaté médon
foglalta rendszerbe:

3. abra
Az induktiv gondolkodas feladatainak genealogija. (Klauer és Phye,
2008)

Tobbszemponta

osztalyozas Rendszeralkotas

Kapcsolatok

Kapcsolatok
megkiilonboztetése

Altalanositas Diszkriminacié felismerése

hasonlésagok kiilonbségek hasonlésagok kiilonbségek

-

tulajdonsag relacio

LY

Az induktiv gondolkodas stratégiai

Az induktiv gondolkodast ,kultarafiiggetleniil” mérd
tesztek feladataiban 1évé mintazatokban fellelhetd
Osszefliggések logikai tton torténd felismerése jelenti a
megoldandd problémat. A vizudlis mintazatokat, mértani
alakzatokat tartalmazo, egy- ill. kétdimenziés matrixba
vagy sorba rendezett elemek elhelyezkedése alapjan kell
logikai 0sszefliggéseket felismerni, ill. a sorozatba nem 116
elemeket azonositani (4. abra). A problémamegoldas soran
a mintdzatok valamennyi tulajdonsagat egyidejileg kell
megfigyelni, megérteni, logikai rendszerbe allitani (T6th et
al., 2021).

Budapesti Miiszaki ¢s Gazdasagtudomanyi Egyetem, Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Miiszaki Pedagogia Tanszék


https://doi.org/10.3311/ISNK-211

https://doi.org/10.3311/ISNK-211

4. abra
Az induktiv gondolkodas teszt feladatrendszere (Toth — Pogatsnik, 2022)

Diagrammatikus kovetkeztetés, -
gondolkodas

Kétdimenzios

Miivelet sorozatok

Miivelet felismerése,
végrehajtasa

Miiveletvégzés

-

Egydimenzios

\;lg;hajtésa (mtnuatOR

Sorozatba nem ill6 elem felismerése
("kakukktojas™” megtalalasa)

Absztrakt kovetkeztetés, g
gondolkodas

Kétdimenzios
sorozatok
(matrixok)

Egydimenzios
sorozatok

Sorozatok folytatasa Analégiak felismerése

Deduktiv kovetkeztetés, Induktiv kovetkeztetés, Téri .
gondolkodas gondolkodas gondolkodas
Verbalis Verbalis LOQIKUS  Nem.verbilis Nem-verbalis

gondolkodas

logika gondolkodas logika

gondolkodas

CELOK, KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

Kutatasunk célja olyan méréeszkoz megtalalasa, amely
az induktiv gondolkodasi képességet nyelvtdl, kulturalis
hattértél és iskolarendszertdl fliggetleniil megfeleld és
megbizhaté mddon mérni tudja.

Kutatasi kérdéseink a kovetkezdk voltak: (1) Alkalmas
és hasznalhat6-e a Cattel-féle Kultarafiiggetlen Teszt
(CFT), a Raven-féle Standard Progressziv Matrixok (SPM),
vagy a Formann-féle Bécsi Matrix Teszt (VMT) az
altalanos iskola 4. és a kdzépiskola 3. osztalyos tanuldinak
tesztelésére? (2) Melyik teszt alkalmasabb az induktiv
gondolkodas mérésére?

A hipotézis: a vizsgalt tesztek mindegyike alkalmas az
induktiv gondolkodasbeli fejlddés kimutatasara.

MODSZEREK

A kutatds soran a pszichometridban hasznalatos
standardizalt képességmérd teszteket (CFT 20-R, SPM,
VMT) alkalmaztunk kis Iétszamu 9 és 17 éves tanulokbol
all6 mintan. A kapott eredményeket kvantitativ modon
elemeztiik.

A pilot kutatasunk résztvevéi egy vegyes nemzetiségi
Osszetételll szlovakiai kisvaros iskolakdzpontjanak 4. és 12.
évfolyamos tanuléi voltak. A 4. évfolyamos tanulok
altalanos iskolasok voltak (N(4)=14; a fiG/lany arany:
35,71/64,29%; az atlagéletkor. 9,51 év), a 12. évfolyam
tanuléi pedig gimnazistdk (N(12)=18; a fit/lany arany:
21,05/78,95%; az atlagéletkor. 17,29 év). A mintaszam
némileg nagyobb volt, de a vizsgéalatot azon tanulok korére

szlikitettik, akik mindharom tesztet megirtak. Az
adatfelvétel digitalis modon, tablagépek segitségével
tortént.

A kutatasaink soran haromféle, a pszichometridban
altalanosan ~ hasznalatos  kultirafiiggetlen  tesztet
hasonlitottunk 0ssze, melyek mindegyike az induktiv
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gondolkodas feladatrendszerére és kognitiv miiveleteire
épiil.

1. CATTEL-FELE KULTURAFUGGETLEN TESZT (CFT)

A CFT 20-R a 8,5 - 17 év kozotti korosztalyban is jol
hasznalhaté. Nem tamaszkodik nyelvtudasra vagy
kulturalis hattérre, ezért jol megfelel az altalunk tdmasztott
elvarasoknak.

A tesztet Raymond Cattell fejlesztette ki, és Culture Fair
Intelligence Test (CFT) néven valt ismertté. Az volt a célja,
hogy olyan tesztet dolgozzon ki, amely az intellektualis
potencialt a legtisztabb formaban méri a lehet6
legnagyobb mértékben csokkentve a kulturalis, kérnyezeti
¢és oktatasi tényezOk hatasat. Az eredmény egy olyan teszt
lett, amely a "fluid intelligenciat" vizsgalja. Ez egy olyan
kifejezés, amelyet Cattell talalt ki a logikus gondolkodas és
az ujszeri helyzetekben torténd problémamegoldés
képességének leirdsara. A folyékony intelligencia a
megszerzett tudastol fliggetleniil mikodik, és ugy vélik,
hogy nagymértékben fiiggetlen a kulturalis
meghatarozottsagtol és az iskolai tudastartalomtol.

A CFT 20-R egy sor grafikus feladat segitségével
teszteli a mintdk és Osszefiiggések azonositasanak
képességét. A 101 itembdl all6 teszt két hasonlo részbal all,
amelyek mindegyike négy altesztet tartalmaz: sorozatok
folytatdsa,  osztalyozas, matrixok ¢és  topologiai
kovetkeztetés tematikaval.

Bar a teszt els6 verzioja 1940-bol, s a ma ismert formaja
1949-b6l szarmazik, az id6k soran szamos revizion atesett.
Az altalunk hasznalt verzié 2006-bol szarmazik, s tobbek
kozott Csehorszagban is standardizaltdk. A teszt négy
reliabilitdsi  koefficienssel jellemezhet6: a split-half
(r=0,36-0,80), a részek ekvivalencijara (r=0,81-0,83), a
belsd konzisztenciara (r=0,88) és az iddbeli stabilitasra
vonatkozd (r=0,91). A cseh standardizacid soran elsdsorban
prediktiv és faktorialis validitast mértek. A vizsgalt mintan
a teszt felvételével parhuzamosan az IDS (,,intelligencia és
fejlodésskala™) tesztet is felvették, s azt talaltak, hogy a

Budapesti Miiszaki ¢s Gazdasagtudomanyi Egyetem, Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Miiszaki Pedagogia Tanszék


https://doi.org/10.3311/ISNK-211

https://doi.org/10.3311/ISNK-211

faktormodellben az IDS teszt ,,Kognicio — kiterjesztések”
latens valtozdja a teszt egyik faktoraval korrelal (r=0,98). A
modell becslése a maximalis valészinliség modszerével
tortént, az illeszkedés josdgmutatdi a kovetkezok:
Chi?=374,17; df=220; Chi%df=1,7; RMSEA=0,048.
(Fajmonova, 2015)

2. RAVEN-FELE STANDARD PROGRESSZiV MATRIXOK
(SPM)

Minden valdszinliség szerint ez a teszt az egyik
legrégebben ¢és legszélesebb korben hasznalt képességmérd
teszt, mely az altalunk vizsgalt korcsoportok esetében is jol
hasznalhatd. E méréeszkoz elsé valtozatat John Raven még
1938-ban publikalta, s az idék folyaman tobb atalakitason
ment keresztiil. E tanulmanyban az 1996-ban atnézett és
atdolgozott itemkészletet hasznaltuk. (Raven, 2004)

A méréeszkoz kidolgozoja "a megfigyeldképesség €s a
vilagos gondolkodas" tesztjeként irta le. A Charles
Spearman nevéhez kothetd faktoranalitikus
intelligenciaeclmélet szerinti g-faktort, a gondolkodasi
képesség altalanos Osszetevojét, a kovetkeztetéses logikali
képességeket, az un. eduktiv képességet méri. Mivel az
egyes matrix formaju feladatok megoldasa az induktiv
gondolkodds  torvényszertiségeinek,  attribitumainak
felhasznalasaval lehetséges csak, ezért alkalmas ez a teszt
az induktiv gondolkodas kozvetlen mérésére is.

A teszt 5 sorozatba rendezett, sorozatonként 12, egyre
nehezedd problémat tartalmazo (6sszesen 60) itembdl all.
Az egyes feladatok kiilonbozé geometriai szimbdlumok
matrixokba rendezett sorozatait tartalmazzak, amelyek
valamilyen logika szerint valtoznak.

Az SPM megbizhatosagat illetéen szamos tanulmany
késziilt (Pl. Burke, 1972; Sinha, 1977). Az itemek bels6
konzisztenciajat mér6 split-half reliabilitas szinte minden
tanulmanyban eléri a 0,90-et, ami a mérdeszkoz
megbizhatosagat jelzi. Az ismételt tesztfelvételekkel
vizsgalt idébeli stabilitas az ismételt felvételek kozott eltelt
id6 fiiggvénye, de (rovid, 1-3 honapos idbéablakban)
altalaban 0,80 - 0,90 k6zott mozog (Zhang - Wang, 1989;
Raven et al., 1996). A szakirodalom a Standard Progressziv
Matrixokat az altalanos gondolkodasi képességek
legtisztabb  mérdeszkozének tekintik. A kutatdsok
tobbségében 0,80 - 0,90 kozotti faktorsulyt, azaz erds
korrelaciot mutat a teszt eredménye a g-faktorral (Rozsa,
2006).

3. FORMANN-FELE BECST MATRIX TESZT (VMT)

Jellegét, szerkezetét ¢és filozofiajat tekintve 1is
illeszkedik az eléz6ekben targyalt méréeszkdzok soraba. A
felépitésében,  struktirajaban, kinézetében hasonld
mérdeszkoz leginkabb abban kiilonboézik, hogy a Rasch-
modell szerint lett 1étrehozva.

A tesztet Anton K. Formann tervezte 1973-ban, s azota
tobb atalakitason is atesett. Jelen tanulmanyunkban a VMT
1993-as, Csehorszagban standardizalt valtozatat hasznaltuk
(Formann, 2002).

Ez a méréeszkoz - Formann szerint - ,a logikus
kovetkeztetések levonasara vonatkozd egyéni képesség
mértékét méri az absztrakt szimbdlumokkal valé munka
soran" (Formann, 1973). A pszichometriai gyakorlatban a
Raven-féle Standard Progressziv Matrixokkal valo
hasonlosdga miatt (tobbek kozott) annak kontrolljara
hasznaljak. Minddssze 24 itembdl all.
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A VMT a kovetkezd harom reliabilitasi koefficienssel
jellemezhet6: a split-half (r = 0,830), a Cronbach-alfa (r =
0,810) és a Guttman-koefficiens (r = 0,813). A kutatasok
tobbségében 0,70 - 0,92 kozotti faktorsulyértéket, azaz erds
korrelaciot mutat a teszt eredménye az SPM segitségével
mért adatokkal (Formann, 1993).

EREDMENYEK

A vizsgalat soran hasznalt méréeszk6zok alkalmassagat
jol mutatja, hogy a pilotkutatdsban résztvevé tanulok
alacsony létszama ellenére mindharom esetben, mindkét
korcsoportban a felvett adatok normadleloszlast kdvetnek.
(Lasd az 1., 2. és 3. tablazat utols6 két sorat.) Ez annak
megallapitasdhoz sziikséges, hogy a mérések soran szerzett
adatokban tapasztalhato eltérések vajon szignifikansak-e.

Az egyes tesztek legfobb statisztikai jellemzdi az 1., a
2. és a 3. tablazatban talalhatok:

1. tablazat
A CFT tesztadatok Osszesitd leird statisztikai jellemz6i.

4. évfolyam 12. évfolyam
N 14 18
Atlag (M) 41,21 72,5
95%-0s also (L) 33,08 65,56
rnotzfr'\?ael?gz felsé (U) 49,35 79,44
Széras (SD) 3,77 3,29
Variancia 198,643 194,853
Percentilisesk 5% 22,00 52,00
10% 24,50 53,80
25% 31,50 59,00
50% 39,50 73,50
75% 53,25 86,50
90% 65,00 92,20
95%
K-S 0,149 0,141
p 0,200 0,200
2. tablazat
Az SPM tesztadatok 6sszesito leiro statisztikai jellemz6i.
4. évfolyam 12. évfolyam
N 14 18
Atlag (M) 37,00 49,17
95%-0s also (L) 32,89 46,30
:(notz:tj;m felsé (U) 4111 52,04
Széras (SD) 7,13 5,77
Variancia 50,769 33,324
Percentilisek 5% 26,00 39,00
10% 26,50 39,90
25% 32,75 44,75
50% 36,00 49,50
75% 41,00 54,25
90% 49,50 57,20
95%
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K-S 0,127 0,109
0,200 0,200
3. tablazat
A VMT tesztadatok Osszesito leiré statisztikai jellemz6i.
4. évfolyam 12. évfolyam
N 14 18
Atlag (M) 5,00 13,50
95%-0s also (L) 3,55 11,17
ﬁ]otgfr'\‘,j;ﬂf:ﬁ felsé (U) 6,45 15.83
Széras (SD) 2,51 4,69
Variancia 6,308 22,029
Percentilisek 5% 1,00 7,00
10% 1,50 7,00
25% 3,00 9,00
50% 5,00 13,00
75% 3,25 17,25
90% 9,50 30,30
95%
K-S 0,143 0,125
p 0,200 0,200

A téblazatok adatait elemezve nyilvanvald, hogy a 4.
osztalyosokéhoz viszonyitva a 12. évfolyam tanuldinak
gondolkodasi képessége jelentdsen fejlettebb.

Az adatok tovabbi elemzésébdl megallapithatd, hogy a
vizsgélt évfolyamok tanuldinak a teszteredmény
varianciaértékei  szignifikdnsan egyik esetben sem
kiilonboznek egymastol (CFT: F=0,211, p=0,649; VMT:
F=8,031, p=0,008; SPM: F=0,453, p=0,506), vagyis a
varianciahomogenitas eléfeltétele is teljesiil, valamint az is,
hogy a teszteredmények atlagai  szignifikansan
kiilonboznek egymastdl mindharom teszt esetében (CFT:
t=39,228, p<0,001; VMT: t=37,391, p<0,001; SPM:
t=28,513, p<0,001).

Az egyes tesztek hatdsméretét tekintve (CFT: 1=0,56,7;
VMT: n=0,555; SPM: n=0,48,7) megallapithato, hogy a
Raven-féle Standard Progressziv Matrixok alkalmazasaval
a 4. vagy 12. évfolyamhoz tartozas a varianciaértékeknek a
48,7%-at magyarazza, a masik két teszt esetében ez 56,7%-
0s (CFT), illetve 55,5%-0s (VMT).

Mindezek alapjan kijelenthetjik, hogy a vizsgalt
tesztbattéridk mindegyike a kutatdsban résztvevd
évfolyamok tanuldi korében jol differencialnak, csak eltérd
atlagszinten.

Ennek mértéke az 5. abra boxplot diagramjaibdl is jol
lathato.
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5. 4bra
A tanulok kultarafiiggetlen tesztekben nyujtott teljesitményének
évfolyamonkénti 6sszehasonlitasa.
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A boxplot diagramokbol kitlinik, hogy a Formann-féle
Bécsi Matrix Teszt (VMT) a 4. évfolyam tanuldinal kisebb
mértékben differencial, a Raven-féle Standard Progressziv
Matrixok (SPM) pedig a 12. évfolyam tanuldinak
képességeit mérik kevéssé arnyaltan. A Cattel-féle
Kulturafiiggetlen Teszt (CFT) legnagyobb elénye: (1) a
vizsgalt tanulocsoportok induktiv gondolkodasi képesség
értékének kivald megjelenitése, és (2) a vonatkozd
korcsoportokon  beliili  differencialodds  arnyaltabb
abrazolasa is.

D1SZKUSSZI1O

Jelen vizsgalataink soran olyan méréeszkozt kerestiink,
melynek segitségével a szlovékiai iskolareform bevezetése
soran annak eredményességét és hatasait is nyomon tudjuk
kovetni a kisebbségi iskolakra jellemz6 heterogén oktatasi
kdrnyezetben.

A kutatasaink soran megéallapitast nyert, hogy a vizsgalt
kultarafiiggetlen méréeszkdzok mindegyike alkalmas és
hasznalhat6 az altalanos iskola 4. és a kozépiskola 3.
osztalyos  tanuldinak  tesztelésére. A Cattel-féle
Kultirafiiggetlen Teszt (CFT), a Raven-féle Standard
Progressziv Matrixok (SPM), és a Formann-féle Bécsi
Matrix Teszt (VMT) is alkalmas lehet a vizsgalt
korosztaly tanuldk induktiv gondolkodasanak mérésére.
Mindazonaltal  tobb  tényezé is a  Cattel-féle
Kultarafiiggetlen Teszt alkalmassagat erdsiti  meg
leginkabb: (1) az egyes évfolyamok kozti differencialas
mértéke, (2) az évfolyamokon beliili differencialas mértéke,
(3) a kapott eredmények komplexitasanak mértéke, (4) a
faradtsag-faktor” hatasanak kikiiszobolése.

A tapasztalatok szerint a tesztek mindegyike kdnnyen
felvehetd volt, a tanuldi visszajelzések alapjan pedig
mindharom azonos mértékben bizonyult ambivalensnek.

A CFT hasznalatat a kovetkezd tényezok nehezitették
meg: (1) az itemek szama és (2) a nagyobb iddigény. Bar ez
a tesztbattéria a legnagyobb itemszamu (101) a vizsgaltak
kozil, s e miatt a tesztfelvétel (életkortol fliggetlentil)
megterheld, mégis a 4. és 12. évfolyam tanuloinak induktiv
gondolkodésat is megfeleld pontossaggal és felbontassal
mérni tudja. A tanulok induktiv gondolkodasarol szerzett
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informaciok e teszt esetében a leginkabb fliggetlenek az
"életkorbol adddo torzitasoktol", azaz az induktiv
gondolkodast fiatalabb korban is ugyanolyan jol méri, mint
az 1idésebb, fejlettebb induktiv gondolkodast tanulok
esetében.

Egy el6z0 pilotkutatds soran szerzett tapasztalataink
szerint (Madarasz - Toth, 2024) a Cattel-féle
Kulturafiiggetlen Teszt az induktiv gondolkodas alvaltozoit
is kivaloan tudja mérni, s jol differencial az alvaltozok és az
évfolyamok szerint is.

KONKLUZIO

Mivel a Cattel-féle Kulturafiiggetlen Teszt alkalmasnak
bizonyult a pilot vizsgalat soran az induktiv gondolkodasi
képesség mérésére, érdemes kiterjeszteni a vizsgalatot a
szlovakiai magyar intézményrendszerre, vagy annak egy jol
koriilhatarolt részére is. Mivel a 4. és 12. évfolyam
eredményei kozott szignifikans eltérést tapasztaltunk, ezért
indokolt a kozottik levé évfolyamokban is méréseket
végezni, hogy a fejlédés dinamikajat is nyomon tudjuk
kovetni.

Mivel e tanulmany soran bemutatott pilot vizsgalat kis
egyedszamli mintan valdsult meg, ezért az induktiv
gondolkodast befolyasold hattérvaltozok alaposabb
vizsgdlata még varat magéara. A CFT hatasméretének
vizsgalatabol  lathatd, hogy a tanuldok induktiv
gondolkodasa 56,7%-ban fligg az életkortol (azaz az
iskoldban toltott id6tol), 43,3%-ban mas tényezdk is
befolyasoljak azt. Ezeknek azonositasara kés6bbi kutatasok
soran keresiink majd valaszt.
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Elsoéves ovodapedagogus-hallgatok palyavalasztasi motivacioi

Szanté Zsuzsanna®

1Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Neveléstudomany Doktori Program

ABSZTRAKT

A pedagodgussa valas folyamata joval az egyetemre 1épés el6tt megkezdddik, és sok évvel annak elvégzése utan teljesedik ki. A hazai és
nemzetkozi szakirodalom alapjan az egyik legtobbszor megjelend, pedagogus-munkahoz kothetd belsé motivacié a gyermekekkel vald
foglalkozas Orome, a tanuldk tdmogatasa, valamint az onmegvalositds (Manuel & Hughes, 2006; Ashiedu & Scott-Ladd, 2012).
Tanulmanyoztuk Helen M. G. Watt és Paul W. Richardson altal kidolgozott FIT-Choice Scale méréeszkoz alkalmazasat a vilag egyes
orszagaiban, majd fokuszaltunk a magyarorszagi, ill. szlovakiai pedagogusok motivaltsagara. Az irodalmi attekintést kdvetden,
szisztematikusan elemeztiik az eredményeket és megvizsgaltuk a FIT-Choice Scale mérdeszkozt az egyes faktorok mentén. Tobb
kutatasban a tanari palya valasztasanak legfontosabb szempontjai a gyermekekkel és serdiilokkel valo foglalkozas iranti érdeklédés
(Tomsik, 2016; Zvegli¢ Miheli¢ et al, 2022; Celik, 2020), mig mésutt a tarsadalmi hasznossag értéke jatszott befolydsold szerepet
(Suryani et al., 2016; Eren & Tezel, 2010), de a vallas jelenléte is meghatarozo tényezéként szerepelhet (Suryani, 2017).

KULCSSZAVAK

ovodapedagogus-jelolt, ovodapedagogia, palyavalasztdsi motivaciok

BEVEZETES

A hagyomanyos koncepciok mellett az 1950-es évektol
kezdve szamos palyavalasztasi elméletet dolgoztak ki. Az
egyik legkorabbi Super onkoncepcio-elmélete (1953),
amely az egyének énképének szerepére tamaszkodott a
palyavalasztasban. Az elmélet szerint a ,,Ki vagyok én?”
kérdés kulcsfontossdgu tényezd, mely meghatarozo
szerepet jatszik az egyének szakmavalasztasaban. Holland
(1959) viszont ezt a tényezdt ,,0nismeretnek” nevezte el, és
azt allitotta, hogy a jo szakmavalasztas nemcsak az egyének
pontos  Onismeretétél  fiigg, hanem a  pontos
szakmaismerett6l is. Mas szoval, az egyéneknek az
onismeret fejlesztése mellett a foglalkozas jellemzdit is
ismernitik kell, hogy képet alkothassanak arrél, hogy az
alkalmas-e szamukra. Egy masik, Gottfredson (1981) altal
javasolt elmélet azt allitja, hogy a palyavalasztast két
valtozd, azaz a nemi hovatartozas-tipusit mindsités és a
presztizsszint hatarozza meg, ami azt jelenti, hogy az
emberek ugy valasztanak bizonyos foglalkozasokat, hogy
megvizsgaljak az adott munkakor jellemzoit a nemiiknek
vald alkalmassag és a presztizsszint tekintetében. Mindezek
mellett az Onhatékonysagot, amelyet el6szér Bandura
(1986) javasolt, szintén fontos motivaciés forrasnak
tekintenek a dontéshozatali folyamatban, mivel az
egyéneknek a foglalkozas végzésére valo képességiikrol
alkotott véleménye hatarozza meg, hogy az adott
foglalkozast valasztjak-e vagy sem. Ugyanakkor a
teljesitménymotivaciéo egyik kognitiv elméletére (az
elvaras-érték elméletre) tdmaszkodva néhany tanulmany azt
sugallja, hogy a sikerrel kapcsolatos elvarasok és a feladat
szubjektiv értéke, a tanulmanyi és a palyavalasztasi
motivacio f6 meghatarozoi (Wigfield & Eccles, 2000;
Richardson & Watt, 2006; Eggen & Kauchak, 2007).

“A pedagogussa valas folyamata joval az egyetemre
lépés eldtt megkezdddik és sok évvel annak elvégzése utdin
teljesedik  ki. Az a gyakran elhangzo, kéznapi
tapasztalatokat metaforikus tomorséggel tiikrézo allitas,
mely szerint a pedagoguspalydara sziiletni kell, végsé soron
a tizennyolc éves korra kialakulo személyiségvondsok
Jelentdségenek felismerésén alapul.” (Falus, 2004, p. 359.).
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A pedagoguspalya melletti dontéssorozat allomasai a
pedagogusképzés valasztadsa, a végzést kovetben a
pedagoguspalyan torténd elhelyezkedés és dontés a palyan
maradasrol (Varga, 2007). Erdemes tanulmanyozni, hogy
milyen tudast, meggyd6zddéseket, motivaciokat és
hattértapasztalatokat ~ hoznak  magukkal a  tanari
szerepiikhdz, mivel az ilyen vizsgalatok segitenck a
tanarképzOknek jobban megérteni, hogy kik is a
tanitvanyaik, és uj betekintést nyljtanak a tanarképzés
folyamataba és a tantervfejlesztésbe is (Brookhart &
Freeman, 1992). Egyre tobb kutatas foglalkozik azokkal a
vonzerokkel, amelyek befolyasoljak a tanari palya
valasztasat, mivel egyre nehezebb a fiatalokat a tanari
palyara motivalni, valamint a képesitett pedagdogust a
szakman beliil tartani (Watt & Richardson, 2007; Taylor,
2006; Moran et al., 2001).

Ahogy Watt et al. (2007) is megallapitjak, a didkok
személyes meggy6zodései, elbitéletei €és a tanari palya
valasztasanak okai alakitjak ,,a szakmai elkotelezettséggel
kapcsolatos torekvések ¢és a Kkarrierjiik alakulasanak
palyaivét” (Watt et al, 2007, p. 155). Az egyéni
karrierépitésben nagy szerepet jatszik a palyaorientacios
folyamat. Az egyén dontésén alapuld sikeres palyavalasztas
elofeltétele a kelld 6nismeret és a valaszthato foglalkozasok
megfelel szintli ismerete, vagyis a palyaismeret (Toth,
2021).

CELOK, KUTATASI KERDESEK

A mindségi  nevelés-oktatds  megvalositasahoz
nélkiilozhetetlenek a motivalat pedagogusok, ezért
sziikséges feltarnunk, hogy melyek azok a motivumok,
amelyek a palyara vonzzak, és ott meg is tarthatjdk a
pedagogusokat. Céljaink kozott szerepel elsésorban a FIT-
Choice Scale magyar nyelvre forditott valtozatanak
tesztelése, tovabba annak feltérképezése, hogy a Selye
Janos Egyetem els6éves 6vodapedagogus-jeldltjei milyen
palyamotivacioval rendelkeznek, ¢és az eredmények
valtozok szerinti eltéréseinek megnevezése.

A kovetkezo kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:
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e Milyen a  FIT-Choice  Scale
szuperfaktorainak, kiilonb6z6
alfaktorainak megbizhatosaga?

e A hattérvaltozok (a kutatasban részt vevd hallgatok
tanulmanyi  tagozata, életkora,  kdzépiskola
megnevezése, melyben érettségizett és az orszag,
amelyben érettségizett) vonatkozasaban adodik-e

mérdeszkoz
faktorainak,

szignifikans eltérés az  egyes  valtozok
vonatkozasaban, s ha igen, akkor milyen valtozok
esetén?

o A szakirodalmi attekintésbol levonhato
kovetkeztetések  alapjan, milyen  mértékben
befolyasoljak a pedagogiai palyavalasztast a

tarsadalmi- és a személyes hasznossag értékei,
valamint a munkaigény?

MODSZEREK

Kutatdsunk soran az 56 itemes FIT-Choice Scale
magyar nyelvre forditott valtozatat alkalmazzuk. Az angol
nyelvli kérdéivet két szakember segitségével angolrol
magyarra fordittattuk, majd visszafordittattuk. A magyar
nyelvli valtozatot pilot vizsgalatban probaljuk ki. Ezen
vizsgalat eredményeirél egy kovetkezé publikacioban
szamolunk be.

Mintankat az elsd éves oOvodapedagogus hallgatok
nappali-, és levelez6 tagozatos tagjai alkotjak majd. Az
adatfelvétel személyes jelentléttel, online formaban
torténik. Az eredeti 56 itemes FIT-Choice kérd6ivben a
kilenc faktor latensvaltozohoz egyenként 3-11 item
tartozik. A reszpondensek nem tudjak majd, hogy melyik
item, melyik faktorhoz tartozik. A valtozokhoz tartozéd
atlagértékek 1 és 7 kozé esnek, az 1. jelentése, hogy az adott
jellemzével egyaltalan nem ért egyet, mig a 7. teljes
mértékben egyetért.

A reszpondensek szociodemografiai hatterét is
vizsgaljuk. Az ide vonatkozo kérdések a hattérkérdivben
szerepeltek. A hattérkérdéiv zart kérdéseket tartalmaz,
melyben lesznek alternativ, ill. szelektiv lehetdségek, és egy
részében skala sorrendii (1 - egyaltalan nem értek egyet, 2 -
nem értek egyet, 3 - nem tudom elddnteni, 4 - egyetértek, 5
- teljes mértékben egyetértek). A szocidldemografiai
vizsgalattal ramutathatunk a szignifikans kiilonbségekre a
kutatasban részt vevo reszpondensek kozott. A statisztikai
elemzéseket IBM SPSS Statistics for Windows programmal
végezziik.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A szakirodalomban szamos tanulmany foglalkozik a
tanari hivatas valasztasa mogott meghuzodoé motivaciokkal.
Fontos tisztaban lenniink, hogy milyen palya- ¢és
hivatasmotivacids nézeteket vallanak a képzést megkezdd
hallgatok, illetve hogyan valtozik ez a motivumrendszer a
képzés utolso évére. Hivatasmotivacio alatt azon tényezok
Osszességét értjilk, amelyek a nevelés-oktatds feladatat,
mint személyes, belsd elhivatottsagként értelmezi (Wyatt-
Smith et al, 2017). Ezzel szemben a palyamotivacid, a
pedagoguspalya, mint szakma valasztasahoz kapcsolodik.
Itt azon inditékok halmazat értjiik, amelyek egy
meghatarozott palya felé valod orientalodast és a tartds
helytallasra késztetd tényezOket egyarant magukba
foglaljak (Holecz, 2015). A palyamotivacio gyengiilése
vagy hianya kozvetleniil vezethet a palya elhagyasahoz,
még abban az esetben is, ha a hivatdsmotivacié erds marad.

Az egyetemi tanulmanyait megkezdd hallgato értékeld
rendszerére egyarant hatnak a nézetek ¢és a gyakorlati
pedagogiai tudas, tovabba a tanarjeldltet érd tapasztalatok
és elméleti ismeretek. Az dvodapedagdgus-képzés soran
figyelembe kell venni, hogy a tilzott idealizmussal érkez6k
a gyakorlati tapasztalatok hatdsara lemorzsolodhatnak.
Mindez arra figyelmeztet, hogy a képzés fontos feladata a
hamis motivaciok és palyailluziok leépitése (Weiss & Kiel,
2013).

A tanarhallgatok motivacioit széles korben vizsgaltak.

Sok kutatd kvalitativ mdodszereket alkalmazott a kutatisa

soran (Gao & Trent, 2009; Malderez et al., 2007), mig
masok kérdbives felméréseket végeztek, de
szamoltak be a mérdeszkozeik megbizhatosagarol és
érvényességérol (Kyriacou et al., 2003; Jarvis & Woodrow,
2005; Kyriacou & Kunc, 2007). Az egyének tanari palyara
valé motivacioinak dsszehasonlitasa kihivast jelent, mivel
minden orszag egyedi kulturalis, tarsadalmi- és gazdasagi
sajatossagokkal  rendelkezik.  Azonos
alkalmazasaval viszont elkezdheté az eredmények
Osszehasonlitisa az  egyes orszagok  kozott.

pedagoguspalyaval kapcsolatos motivaciokat egy,
szakirodalomban megjelené  kiilonb6z6
elemeket széleskoriien lefedd, tobb orszagban sikerrel
alkalmazott, Factors Influencing Teaching Choice Scale —
FIT-Choice Scale (Watt & Richardson, 2007)
mérdeszkdzzel mérhetjiik.

A FIT-Choice Scale modell a kulcsfontossagu elvaras-
érték konstruktumok alapjan épiil fel. Az egyes valtozok
kialakitasa az elézetes szocializacids hatasokbol tortént,
melyet az 1. dbra személéltet (Watt & Richardson, 2007).

1. dbra
A FIT-Choice Scale keretrendszerének kidolgozasat vezérld elméleti
modell

Feladatértékek

Bemeneti valtoz6k Kimeneti valtozok

Munkaigény
Szakértelem
Magas elvaras

A munka megtériilése
Térsadalmi statusz

Tanari erkolcs
Fizetés

Onészlelés
Tanitéasi képességek

Belsé karrierérték

ritkan

méroeszkoz

motivacios

Koré&bbi
tanulasi/tanitasi
tapasztalatok

Személyes hasznossag
értéke

Tanari
palyavalasztassal
valé6 elégedettség

Tarsadalmi befolyas Allasbiztonsag

Tarsak altali lebeszélés Munkahely valtoztathatdsaga
Csaladdal toltott idé

Elkényelmesedés

Tarsadalmi hasznossag
értéke

Gyermekek, kamaszok
jovéjeének alakitasa
Tarsadalmi egyenlOség
erdsitése

Téarsadalmi hozzajarulas

Gyermekekkel/kamaszokkal
valé munka

Tartalék karrierpalya

Forras: Watt & Richardson, (2007), (sajat szerkesztés)
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Bemeneti valtozok azon szocialis hatasok, melyek alatt
a tandri palya valasztdsaval kapcsolatos csaladi és barati
befolyasokat értik. Ide tartoznak a Korabbi tanulasi/tanitasi
tapasztalatok, Tarsadalmi befolyds ¢és Tarsak altali
lebeszélés (hogy ne a tanari palyat valasszak). Ezek az
elézményvaltozok befolyasoljak a konkrét
Feladatértékeket, melyeket négy komponens alkot.

Az elsé komponens jelenti a Munkaigényt, vagyis a
Szakértelmet és a Magas elvarast, tovabba a Munka
megtériillését, vagyis a Tarsadalmi statuszt és a Tanari
erkdlcsot (mennyire érzik a tarsadalom altal megbecsiilt
foglalkozasnak a leendé munkajukat), valamint a Fizetést
(a tanitast mennyire tekintik elismert, jo fizetést biztosito
szakmanak). A Képességek az észlelt tanari képességekre
vonatkoznak, ami a feladatértékek masodik komponensét
alkotja.

A feladatértékek harmadik komponensét alkotjdk a
Belso karrierértékek, a Személyes hasznossagi értékek és a
Tarsadalmi hasznossagi értékek. A Bels6 karrierérték a
résztvevok személyes érdeklddését és a tanari munka iranti
oromét fedi le. A Személyes hasznossag értéke az
Allasbiztonsagb6l, a Munkahely valtoztathatosagabol, a
Csaladdal toltott idobol és az Elkényelmesedésbdl all. Az
elkényelmesedés (“Bludging”) azokat jellemzi, akik mindig
a lehetd legegyszeriibb utakat valasztjak életiik és
munkéjuk soran, és akik a tanitast konnyl valasztasként
itélik meg. A Tarsadalmi hasznossiag értéke a leendd
tanarok vagyat tiikrozi, amely a Gyermekek, kamaszok
jovojének alakitdsa, Tarsadalmi egyenldség erdsitése,
Tarsadalmi hozzajarulas és a Gyermekekkel/kamaszokkal
valé munka.

A feladatértékek negyedik komponensét a Tartalék
karrierpalya képezi, ami azt jelenti, hogy a didkok azért
dontottek a tanitas mellett, mert nem vették fel 6ket az els6
valasztott palyajukra, vagy bizonytalanok voltak a jovobeli
karrierjiikkel kapcsolatban.

Kimeneti valtozoként a tanari palyavalasztassal valo
elégedettség magaba foglalja, hogy 6rommel gondol-e arra,
hogy pedagogus lesz. A Bemeneti valtozok alapszinten
meghatarozzak, hogy milyen Feladatértékekkel rendelkezik
egy pedagogus-jelolt, a Kimeneti valtozok pedig
meghatarozzak a pedagogus-palyarol alkotott véleményt.

A tanari palya valasztasanak motivacioi kiilonbozoek.
A kutatasok foként a tanari palyavalasztds motivacidinak
harom alapvetd tipusat jelolik meg: az intrinzik12, az
altruisztikus13 és az extrinzik14 motivumok (Moran et al.,
2001; Brookhart & Freeman, 1992).

Richardson és Watt (2006) elméleti és pszichometriai
munkara alapozva, a motivaciés elmélet alapjan
tobbdimenzids eszkozt fejlesztettek ki, mellyel a kezdd
tanarok motivacioit nagy mintakban lehet vizsgalni, és a
tanarokat a hivatdsukban kovetni lehet (Richardson & Watt,
2006).

A FIT-Choice Scale mérdeszkdzt Watt és Richardson
(2007) ausztral kornyezetben validaltak, tanarképzos
hallgatok korében (N = 1651). A szerzéparos a konkrét
mérdeszkoz kialakitasakor a teljesitménymotivacio egyik
f6 keretét, az elvaras-elméletet vette alapul (Atkinson,
1957). Atkinson (1957) modelljét tobb kutato is atdolgozta,
¢és adaptalta iskolai kornyezetre (Jacobs et al., 2002; Eccles
& Wigfield, 2000; Eccles, 2005). Watt intenziven
foglalkozott Eccles és tarsai (Eccles, 2005) elvaras-érték
motivacios elméletével, amely azt allitja, hogy az egyének
valasztasait és viselkedését, a sikerrel kapcsolatos
elvarasaik és a kiilonbozd tipusu értékek alakitjak. A
karriermotivacidé szakirodalma szerint a tanarképzésre
jelentkezék dontésében hangstlyos szerepe van a jeldlt
onmagardl vélt képességeinek (King, 1993; Harms &
Knobloch, 2005; Richardson & Watt, 2006).

A modell alapjan kidolgozott méréeszkéz 56 itemet
tartalmaz, amelyek 9 faktorban, ezen beliil 18 alfaktor
mentén rendezOdnek, igy vizsgalva a tanarjeloltek
palyavalasztasat. Az alfalktorok 12 motivaciés és 6
észlelési faktorra oszthatoak. A 9 faktort tovabbi két
kategoriaba rendezték, ezek a szuperfaktorok (Paksi et al.,
2015a). A tanari/pedagdgusi palya motivacioja kategoriaba
keriilt a Képesség, Belso karrierértékek, a Tartalék karrier
palya, a Személyes hasznossag értéke, a Tarsadalmi
hasznossag értéke és a Szocializacidos hatdsok. A
tanari/pedagogusi palya percepcidja kategoériaba soroltak a
tanari hivatasrol vélt Munkaigényt, a Munka megtériilését
és a Tanari palyavalasztassal kapcsolatban érzett
elégedettséget. A Factors Influencing Teaching Choice
(FIT-Choice) Scale méréeszkdz faktorainak leirasat az 1.
tablazat foglalja magaba.

12 Az intrinzik motivaciok k&zé olyan tényezdk tartoznak, mint a tanitis 6réome, a munkaval valo elégedettség, a kreativitas s a tantargy(ak) tanitasa
iranti érdekl6dés. Azok a tényez6k, amelyek maganak a tanari munkéanak a jellemz6ire vonatkoznak.
1% Az altruista motivumok a tanitassal kapcsolatos elképzeléseket foglaljak magukban, mint értékes és fontos hivatds, valamint azt a vagyat, hogy

tamogassak a gyermekek fejlodését és valtoztassanak a tarsadalmon.

14 Az extrinzik motivumok olyan szempontokat foglalnak magukban, amelyek nem a kdzvetlen munkéhoz kapcsolodnak, mint példaul a fizetés, a

statusz és a munkakoriilmények.
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1. tablazat

A Factors Influencing Teaching Choice (FIT-Choice) Scale méréeszkoz faktorainak leirasa

Crombach - o. az egy kutatasokban

Faktor Alfaktor Watt & Richardson, (2007) Surl(/ggllg; al., Biis, (2018) Ivanec, (2020)
1. Egyetem Alapképzésben Elsdéves Els6éves Els6éves
(Bc.) részvevo pedagdgus tanarjeloltek N tanarjeloltek N tanarjeloltek
jeloltek N =298 =802 =166 N =423
Képesség Tanitasi képesség 0,85 0,83 0,9 0,79
Belsd Karrier intrinzik értéke 0,68 0,88 0,87 0,81
karrierérték
Tartalék Masodlagos karrierit 0,69 0,73 0,5 0,62
karrierpalya
Allésbiztonség 0,84 0,92 0,78
Személyes Csaladdal 51ttt idd 0,84 0,89 0,67
hasznossag értéke
Munkahely valtoztathatosaga 0,67 0,69
Gygrwgkek, kan]a§zok 081 0,82 0,91
jovojének alakitasa
Tarsadalmi egyenldség
Tarsadalmi erdsitése 0.84 083 089
hasznossig értéke Tarsadalmi hozzdjérulas 0,85 0,83
Gyermekeklfel/kamaszokkal 0,89 0,86
val6é munka
Korabbi tanulasi/tanitasi 09 0,82 08
C e, tapasztalatok
Szocializaciés B
hatésok A tarsadalom éltali lebeszélés 0,88 072 0383 081
Tarsadalmi befolyasok 0,82 0,82 0,88
Szakértelem 0,76 0,87 0,81
Munkaigény 0,43
Nehézségek 0,75 0,78
A munka Téarsadalmi statusz 0,86 0,87 07 0,84
megtériilése Fizetés 092 0,76 ’
Tamari Vilasztassal valé elégedettség 0,88 0,84 0,96 0,85
palyavalasztas
Forras: Paksi et al., 2015a (Sajat szerkesztés)
Megvizsgaltuk a FIT-Choice Scale mérdeszkozt az ahol a beszélt nyelv ¢és a hatalmas teriileteken

egyes faktorok mentén. Elsdként az els6 szuperfaktorba
tartozokat elemezziik.

A Képesség faktor az egyén dnmagaba vetett hitével, és
a sajat képességeirdl alkotott képpel foglalkozik. Ezt tobb
szakirodalom is feldolgozza (pl. Bandura, 1986, 2010;
Pajares, 1996). Az ide tartozo alfaktorok az egyéni (tanari)
képességek fel6l érdeklddik. A reszpondens arrol
nyilatkozik, rendelkezik-e egy jo tanar tulajdonsagaival,
képességeivel; vagyis hogy képesnek érzi-e magat a hivatas
betoltésére. A Belsé karrierérték faktor, A Karrier intrinzik
értéke alfaktor a tanitas iranti egyéni érdeklddést és tanitas
iranti vagyakat értékeli. A Tartalék karrierpalya faktor
magaba foglalja, hogy a valaszaddé mennyire volt biztos a
pedagogus-palya valasztasaban, esetleg azért jelentkezett-€,
mert az altala valasztott elsé egyetemre nem vették fel. A
Masodlagos karrierat alfaktor magaba foglalja azon
allitasokat, melyek kifejezik, hogy a pedagogusi palya nem
az elsddleges valasztasa volt a valaszadonak, vagyis az
altala elényben részesitett palyat nem sikeriilt elérnie.

A Személyes hasznossag értéke faktoron belill az
Allasbiztonsag, a Csaladdal toltott id6 és a Munkahely
valtoztathatosaga (atvihet6sége) alfaktorok a személyes
boldogulas palyavalasztasra gyakorolt szerepét méri. A
munka transzferalhatosaga esetén érdemes megemliteni,
hogy az eredeti mérdeszkoz ausztral kdrnyezetben késziilt,
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megvalosithatd koltozés (akar tengeren tli) mindezt
lehet6vé teszi. A Csaladdal toltott id6 alfaktor azt vizsgalja,
hogy a tanitasi 6rak és a sziinidé 0sszeegyeztethetdsége a
csaladi élettel, milyen szinten befolyasolta a hallgatokat a
dontésiikben.

A tarsadalom szolgalatanak lehetOségét, illetve a
tarsadalmi folyamatokhoz vald pozitiv hozzajarulast érinti
a Téarsadalmi hasznossag értéke faktor. Ide tartozik a
Gyermekek/kamaszok jovojének alakitasa alfaktor, mely
érinti a kovetkezd generacio formalasanak lehetdségét, és
bizonyos szinten mérvado lehet a tanari palya valasztasara.
A Tarsadalmi egyenléség erdsitése alfaktor mellett a
Tarsadalmi  hozzajarulds alfaktor méri, hogy a
reszpondensek milyen mértékben kivannak segiteni a
hatranyos helyzetben 1évé gyermekeken. A faktor utolsd
alfaktora a tanarjeldltek Gyermekekkel/Kamaszokkal valo
munka irdnti vdgyat méri.

A Szocialis hatasok faktor magaba foglalja A korabbi
tanuldsi/tanitasi tapasztalatok alfaktort, mellyel szamos
szakirodalom is foglalkozik (Jantzen, 1981), valamint a
Tarsadalmi befolyas alfaktort, mely a hallgatét koriilvevd
meghatarozé személyek (csaladtagok, baratok, kollégak)
befolyasolésat tiikrozik.

A masodik szuperfaktorba tartozik a Munkaigény
faktor, mely két tovabbi alfaktorbdl, a Szakértelmet kivand
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palyabdl és a Nehézségbdl, nagy igénybevételbdl all. Tehat
vizsgédlja, hogy milyen szinti szaktudast igényel a
valasztott hivatas, illetve, hogy fizikailag, érzelmileg
mennyire megterheld. Watt és Richardson (2007) tgy
velték, amennyiben a tarsadalom magas elvarasokat
tdmaszt egy bizonyos munka irant, az elrettentheti a palya
irant érdekléddket, ezt azonban mérsékelheti a munka
megtériilésének magas foka.

A Munka megtériilése faktoron beliil a Tarsadalmi
statusz €és a Fizetés alfaktorok tételei magukba foglaljak
azon itéletek felmérést, melyek arra utalnak, hogy a
valaszaddk szerint a tanitds mennyire szamit magas statuszu
foglalkozasnak, valamint megbecsiilt szakma-e.

A Tanari palyavalasztas faktor a tarsas kornyezet
negativ, pedagdguspalyatdl vald eltéritést érinti, tehat a
Tarsadalmi nyomast, valamint a pedagogiai Valasztassal
vald elégedettséget boncolgatja.

A FIT-Choice Scale méréeszkdz faktorai koziil négy
magasabb rendii faktor emelkedik ki (az 1. tablazatban
sziirke mezdvel jelolve). Az elsé a Személyes hasznossag
érteke  (az els6 rendi komponensek kozil az
Allasbiztonsag, a Csaladdal toltott idé és a Munka
valtoztathatdsaga, mely magaba foglalja az
elkényelmesedésé valtozdit is). Ezen faktorok eredményei
tobb kutatasban is (Eren & Tezel, 2010; Fokkens-Bruinsma
& T. Canrinus, 2012) egybeesnck Watt és Richardson
(2007) eredményeivel. A skala kozépértéke alatt teljesitett,
nevezetesen a Személyes hasznossag értéke, és a Csaladdal
toltott idd. A Munka transzferalhatdosaga dimenzidjat az
alacsony megbizhatosag miatt egyes kutatasokbol
kihagytak (Watt et al., 2012; Konig & Rothland, 2012;
Suryani et al., 2016), illetve az eltéré6 kontextus miatt
modositottak pl. ,,mas eurdpai orszagokban dolgozni”
(Kiling et al., 2012; Gratacos Casacuberta, 2014). A magyar
mintaban a Személyes hasznossag értéke enyhén a skala
kozépértéke felett van, ami azt jelenti, hogy a
Munkabiztonsag, a Csaladdal toltott id6 és a Munka
transzferalhatosdga nem jatszik igazan fontos szerepet a
magyar hallgatok palyavalasztasi motivacioi kozott (Bus,
2018). Ez 6sszhangban van a nemzetk6zi eredményekkel; a
Csaladdal toltott id6 alfaktor fontossagat minden mintaban
igen alacsonyan értékelték a tanarjeldltek (Bus, 2018).

A masodik magasabb rendii faktor a Tarsadalmi
hasznossagi értékek (Gyermekek, kamaszok jovojének
alakitasa, a Tarsadalmi egyenl6ség erdsitése, a Tarsadalmi
hozzajarulés, a Gyermekekkel/kamaszokkal valé munka).
Tobb kutatasi eredmény igazolta, hogy az 6vodapedagdgus
képzésre jelentkezOk korében a hivatdsmotivacid a dontd
(Szontagh, 2023; Tomsik, 2016; Zvegli¢ Miheli¢ et al,
2022). Tomsik (2016) kutatasaban a tanari palya
valasztasanak legfontosabb tényez6i a gyermekekkel és
serdiilokkel vald foglalkozés iranti érdeklédés, a belsd
érték, a tanitas értéke, valamint a kompetencia és a korabbi
tanitasi tapasztalat. Zvegli¢ Miheli¢ és mtsai. (2022) viszont
a ,,Szeretek gyerekekkel dolgozni” és “Ez egy lehetdséget
kindl a tarsadalmilag hasznos munkara” motivumot
értékelték a legmagasabbra. A gyermekekkel és serdiilokkel
végzett munka a skala kdzépértéke felett teljesitett Eren és
Tezel (2010) kutatasaban, mely eredmények egybeesnek
Watt és Richardson (2007) eredményeivel. Celik (2020)
kimutatta, hogy nincs hidny a képzett tanarokbol, a
tarsadalmi hasznossagi értekek, mint a tarsadalmi
hozz4jéarulas és a gyermekekkel val6 munka, szintén fontos
szerepet jatszanak a tanari hivatds valasztasaban.
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Bizonyitottan ~ az  intrinzik/altruista  tényezék a
legfontosabbak, melyet a gyermekekkel és a serdiilokkel
valé munka kdvet a tanarra valas dontésében (Celik, 2020).

Harmadik magasabb rendli faktor a Munkaigény (a
Szakértelem és a Nehézség alfaktorok alkotjak). Ezen
faktorok tiikrozik a reszpondensek véleményét a pedagogiai
munkaval kapcsolatos szaktudasrol, a gyakorlati ismeretek
szintjérél, a fizikai- és érzelmi megterhelésrol.

A negyedik magasabb rendii faktor a Munka
megtériilése (a Tarsadalmi statusz, és a Fizetés - mely
magaba foglalja a tanari erkdles valtozoit is - alkotjak). A
statuszt és a fizetést a finn tanarhallgatok értékelték
magasra, mig a szakértelmet, a tarsadalmi visszatartd erct
és a munka nehézségét az észt hallgatok. Erdekes felvetés,
hogy mivel Hollandidban hidny van ko6zépiskolai
tanarokbo6l a tanarra valads motivacioit és az egyidejli
elkotelezettség kozotti kapcsolatokat és kiilonbségeket
vizsgaltak (Taimalu et al., 2021).

Indonézia rendelkezik a vilag egyik legnagyobb és
legvaltozatosabb tanari munkaerdvel (Chang et al., 2014)
egy Osszetett oktatasi rendszerben. Az indonéz tanarok a
nemzeti jovedelemhez képest alacsony fizetést kapnak.
Suryani (2017) kutatasi eredményei azt mutattdk, hogy
Indonézidban a vallas fontos befolyasold tényez6 volt a
leendd tanarok korében; a vallasi hatdsokat magasabbra
értékelték, mint mas motivaciokat, kivéve a tarsadalmi
hozzajarulds, a korabbi tanitasi és tanulési tapasztalatok, a
gyermekekkel/fiatalokkal valé munka és az intrinzik érték
kivételével (Suryani, 2017). Az eredeti mérdeszkdzhoz
képest a tanari palyavalasztast befolyasold tényezok
skalajahoz a kovetkezd kulturalisan relevans tényezoket
adtak hozza: vallasi hatasok, masodallas (alkalmi munkara
szant id0), a tanarképzés tandija (olcsobb), a tanarképzésre
vald felvétel (kevésbé versenyképes), a tanarképzési
tanulmanyok ideje (rovidebb) és a média visszatart6 ereje.
Az eredményekbdl kideriil, hogy a tanarképzés
valasztasanak f6 motivaciéi a tarsadalmi hasznossagi
értékek, a korabbi tanitasi és tanuldsi tapasztalatok, az
intrinzik karrierérték és a vallasi hatasok voltak, amelyeket
a biztos tovabblépési kilatasok és a ,,masodik munkahely”
kovettek. A tanari palyat nagy szakértelemmel és magas
tarsadalmi statusszal rendelkezd palyanak tekintették
(Suryani et al., 2016).

A négy magasabb magasabb rendli faktor mellett
elsérendi faktoroknak szamitanak a Képesség, Bels6
karrierérték, Tartalék karrierpalya, Szocialis hatasok, €s a
Tanari palyavalasztas faktorai.

Watt és mtsai. (2012) tobb nemzetet felolelé méréseik
soran azt tapasztaltak, hogy a faktorok atlagai — a
Szocializacidé hatasok kivételével — a skala kozépértéke
folott helyezkedtek el. A magyar vizsgalat esetében (Bus,
2018) egy faktor, a Tartalék karrierpalya értelmezésének
atlagértéke, 4-es foku Likert skalan mérve, a skala
kozépértéke alatt (M=1,37) volt.

A mérbeszkdz kidolgozoinak (Watt et al., 2012)
kovetkezd szandéka a kérdéiv nemzetkdzi kontextusban
val6 alkalmazasa volt. A tesztelés érdekében kiterjesztették
mérésiiket Ausztralidt, az USA-t, Németorszagot és
Norvégiat is magaba foglald 6sszehasonlitd vizsgalatra
(Watt et al., 2012), amely soran megallapitast nyert, hogy a
FIT-Choice Scale méroeszkoz, harom faktor kivételével,
hasonloan alkalmazhato a kiilonb6z6 kéryezetben. Kett6t
a megbizhatdésdg miatt két almintaban kihagytak (a
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Munkahely valtoztathatosaga o =.56 Németorszagban, o =
.43 Norvégiaban; a Tartalék karrierpalya a = .52 az USA-
ban, o = .59 Norvégiaban). Ezt kdvette a torok (Kiling et al.,
2012), kinai (Lin et al., 2012), holland (Fokkens-Bruinsma
& T. Canrinus, 2012), horvat (Jugovi¢ et al., 2012) és svajci
(Berger & D’Ascoli, 2012) tanarjeldltek felmérésére is. A
faktorok invariancidja azt jelezte, hogy a méréeszkoz
altalanosithatd minden kontextusban, a hibdk szama
minimalis és hogy a kulturalis kiilonbségek nem
befolyasoljak eltér6en a mérési jellemzoket.

Fokkens-Bruinsma és T. Canrinus (2012) néhany kevés
itemmel rendelkez6 alfaktort Osszevontak, de az
eredmények igy is jol tiikkrozik az egyes atfogo részeket. A
megfigyelt tényezok altalaban 6sszhangban voltak a Watt
és Richardson (2007) altal bemutatott eredményekkel.
Kiemelték a tanitasi konstruktumokra (Munkaigény, A
munka megtériilése, Tanari palyavalasztds faktorok)
vonatkozo faktorokat, reliabilitasokat, atlagokat és standard
eltéréseket, A Munkaigény (M = 5,25; SD = 0,76) és A
tanari palyavalasztassal valo elégedettség (M = 5,03; SD =
1,44) magas értékelést kapott. Ezek az eredmények
egybeesnek Watt és Richardson (2007) eredményeivel.

Osszehasonlito vizsgalatot végeztek az Egyesiilt
Allamokban és Kindban (Lin et al., 2012). Az eredmények
megerdsitették a két mintdban az elfogadhaté konstruktum
validitast. Németorszagi és svajci (Konig & Rothland,
2012; Gratacos Casacuberta, 2014) kutatok a korabbi német
mintaban (Watt et al., 2012) jelentett alacsony

2. tablazat

megbizhatdosaga  miatt  kihagytdk a = Munkahely
valtoztathatosagat. A megerdsité faktorelemzések (CFA)
azt mutattdk, hogy a FIT-Choice skala konstruktum
validitdsa megfeleld és ugyanakkor megbizhaté is volt
ebben a mintdban. Egy horvatorszagi vizsgalatban (Zvegli¢
Miheli¢ et al., 2022) a Munkahely valtoztathatosaga
tételeket hasonloan modositottak, ¢és hat alacsony
faktorterhelésii tételt kihagytak, hogy javitsak az alfaktorok
megbizhatosagat. A CFA azt mutatta, hogy a FIT-Choice
Scale konstruktum validitdsa megfeleld. Svajcban (Berger
& D’Ascoli, 2012) tobb modositast végeztek, hogy a skala
megfeleljen a szakmai gyakorlaton részt vevo szakoktatok
mintdjanak jellemzdinek. Suryani és mts. (2016) a
»gyermekek és serdiilok™ kifejezést ,,ifjisagra” cserélték,
mert szerették volna elkeriilni a megosztottsagot. Még igy
is ezen valtozok a skala kozépértéke alatt teljesitettek
(Suryani et al, 2016). A Munkahely valtoztathatosagat
kihagytak, mivel Svajcban a tanarok foldrajzi athelyezése
kevéssé jellemz6. A Tartalék karrierpalya helyébe egy 1j,
négy tételbol alld tényezot, a lehetdséget allitottak, mivel a
résztvevOok nem abban a helyzetben voltak, hogy tobb szak
koziil valaszthattak (Suryani et al., 2016).

Ivanec (2020) nem hasznalta az egész mérdeszkozt,
csupan egyes faktorait, alfaktorait. Kutatasat 6sszefonta az
Emotional Skills and Competence Questionnaire (ESCQ-
45, Taksi¢, 2002) mérdeszkozzel, igy az Osszefoglalo 2.
tablazatban csak bizonyos faktorok eredményeit latjuk.

Az egyes faktorok megbizhatdsag értékei, a teljes, illetve néhany részminta vonatkozasaban

Szuperfaktor Faktor

Alfaktor

A faktor tartalma

Tanari/pedagogusi
palya motivacioja

Képesség Tanitasi képesség

Miként észleli a személy sajat képességeit a tanitasban valo
eredményesség szempontjabol.

Bels6 karrierérték

Karrier intrinzik értéke

A pedagoégiai palyahoz kapcsolodd személyes érdeklodés és
vagyak hatésa.

Tartalék Masodlagos karrierat A pedagégusi palya nem az elsddleges valasztisa volt a

karrierpalya személynek, hanem az egyéb lehetéségek valamilyen
akadalyozottsaga miatt tortént.

Személyes Allasbiztonsag A személyes boldogulas palyavalasztasra gyakorolt szerepe.

hasznossag értéke

Csaladdal toltott id6

Munkahely valtoztathatosaga

Tarsadalmi

hasznossag értéke  jovdjének alakitisa

Gyermekek, kamaszok

A palyavalasztas soran mekkora szerepet jatszott a résztvevé
azon torekvése, hogy pedagogusi munkéjaval pozitivan

Tarsadalmi egyenldség erdsitése

jaruljon hozza a tarsadalmi folyamatokhoz.

Tarsadalmi hozzajarulas

Gyermekekkel/kamaszokkal

valé munka
Szocializacios Korabbi tanulési/tanitasi A palyavalasztast megel6z6  szocializacios — hatasok
hatasok tapasztalatok befolyasolo ereje.
Tarsadalmi befolyas
Tanari/pedagogusi Munkaigény Szakértelem A palyara vonatkozé szakmai  kovetelmények  és
alya percepcioja munkaterhek.
palyap peto) Nehézség
A munka Tarsadalmi statusz A pedagogusi palya észlelt anyagi és tarsadalmi
megtériilése — megbecsiiltsége.
Fizetés
Tanari Tarsadalmi nyomas A tarsas kornyezet negativ, a pedagoguspalyatol eltéritd

palyavalasztas

hatésai.

Valasztassal valo elégedettség

A palyavalasztassal kapcsolatos dontés értékelése.

Forrés: sajat szerkesztés
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Az eredményekbdl kideriil, hogy a leendd tanarokat
leginkabb a Képesség, a Bels6 karrier érték, a Tarsadalmi
hasznossag érték faktorai motivaljak. Bar a Korabbi
tanulasi/tanitasi tapasztalatok alfaktor, a Személyes
hasznossag értéke faktor és a Tarsadalmi hasznossag faktor
értékelései alacsonyabbak, de azért az atlag felett vannak.
Az 2. tablazatban bemutatjuk olyan, a kiilonbdzé nyelvi
valtozatu és kulturalis kdrnyezetben megvalosul6 kutatasok
soran hasznalt méréeszkozok megbizhatosagi mutatoit,
melyek az elsééves tanarjeloltek korében valosultak meg.
Tessziik ezt azért, mert a mi vizsgalodasunk célcsoportjat
szintén az elsééves ovodapedagdgus-jeldltek képezik.

Kifejezetten Finnorszagra fokuszal az a tanulmany,
amely a korai nevelésben részt vevd tanitok szakmai
fejlodését és a szakmai identitas kialakulasa mogott allo
kezdeményezéseket, valamint a korai nevelés szakiranya
felé vald terelést vizsgalja. A kutatds foként a tanari
palyavalasztast befolyasold6 motivaciés tényezokkel
kapcsolatos nemzetkozi eredményeket erdsiti meg (Salonen
& Havu-Nuutinen, 2022).

Mivel a szerzok ugyanazzal a méréeszkdzzel mérték a
tanitasi motivaciokat, elészor volt lehetség a kiilonb6zo
kornyezetek  kozotti  Osszehasonlitdsra.  Miel6tt  a
motivacidkat sajat fokuszaik szerint elemezték, minden
szerzd el6szor a FIT-Choice Scale érvényességét vizsgalta.

A  méréeszkéz elfogadhatd megbizhatosagot és
konstruktum  érvényességet — mutatott  kiilonb6z6
kornyezetekben (kisebb modositasokkal, példaul bizonyos
alfaktorok eltavolitasdval a megbizhatosdg novelése
érdekében). A Munkahely valtoztathatosaga alfaktor nem
volt alkalmazhatdé ugyanugy mas kontextusokban, mint
példaul  Ausztralidban, ahol a tanarok gyakran
helyezkednek at foldrajzilag. Osszességében a FIT-Choice
skala jol illeszkedett minden vizsgalatban, amelyek
korszerii faktoranalitikai modszereket alkalmaztak annak
ellenérzésére, hogy megfelel-e az elméleti és empirikus
elvarasoknak.

Magyarorszagon elészor 2015-ben tortént
karriermotivacio  felmérés a  FIT-Choice  Scale
mérdeszkozzel, Paksi és mtsai. (2015) altal a kdzoktatasi
intézményekben alkalmazott pedagdgusok korében. 18
faktorral dolgoztak (amit késobb alfaktoroknak neveztek, és
mi is igy hasznaljuk), melyek kozil 12 alfaktor a
Tanari/pedagogusi palya motivaciojaval kapcsolatos, 6
alfaktor pedig a Tanari/pedagogiai palya percepciojat
jeleniti meg, ami Gsszhangban van Watt és Richardson
(2007) kutatasaival. Az egyes alfaktorokat alkoto itemekkel
valo egyetértés/egyet nem értés mértékét a valaszadok
hétfokt skalan itélték meg.

Amennyiben a kutatasi eredményeket konkretizaljuk,
kideriil, hogy a legnagyobb eltérés a palyavalasztast
megel6z6 szocializacios hatasokat jelzé6 Tarsadalmi
befolyas alfaktor 4 itemében mutatkozik, itt a
magyarorszagi érték mintegy masfélszerese a mas
orszagokban mért érték atlaganak. A Szakértelem és a
Nehézség  alfaktoriaval  kapcsolatos, a  szakmai
kovetelményekre és munkaterhekre vonatkozo percepciok
tekintetében, a magyarorszagi pedagogusok korében
jelentésen (1 skalapontértékkel) magasabb atlagokat
kaptak.

Bus (2018) a  felsébb  éves  tanarjeloltek
karriermotivaciojanak méréskor az eredeti 7-foku Likert-
skalat 4-fokara modositotta annak érdekében, hogy a
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valaszok minden esetben eltolodjanak a skala egyik vagy
masik vége felé. A magyar és az angol nyelvli skalas
megbizhatosaganak kiilonbségét Feldt-probaval vizsgalta;
tobb esetben szignifikans kiilonbséget tapasztalt.

Az els6éves magyar egyetemistak felmérésekor az
eredeti kérdOiv roviditett, 28 itemes valtozatat alkalmazta
(Bis, 2018): Képesség (3 item), Bels6 karrierérték (3 item),
Tartalék karrierpalya (2 item), Személyes hasznossag
értéke (3 item), Tarsadalmi hasznossag értéke (3 item),
Szocializaciés hatasok (6 item), Munkaigény (2 item), A
munka megtériilése (3 item), Tanari palyavalasztas (3 item).
A kérdoiv 28 tételébdl az eredeti kérddivnek megfeleléen 9
skalat képeztek az egyes tételekre adott valaszok atlagaibol
annak érdekében, hogy kozottiik a sorrendiséget fel tudjak
allitani. Az eredeti 7-fokt Likert skalat a felmérés tobbi
mérdeszkozéhez kellett igazitani, igy ez esetben S-foku
Likert skalan kellett valaszolniuk a hallgatoknak. A
roviditett mér6eszkéz reliabilitisa a magyar mintan
kivalénak bizonyult (Cronbach-a=0,94).

A roviditett méréeszkoz esetében az 6sszes kérdoivtétel
bevonasaval faktoranalizist végeztek. A  tételek
kommunalitasa sehol sem volt a 0,3-es kiiszobérték alatt,
igy egyetlen tételt sem kellett kihagyni az értelmezésbdl. Az
analizis 7 faktort hozott 1étre; a 1étrejott faktorok az eredeti
valtozorendszer varianciajat 72,22%-ban magyarazzak. A
legerésebb  faktor 30,939%-ban magyarazza a teljes
varianciat. Mivel a KMO-index 0,91, igy a faktorokat
konnyG  volt értelmezni. Az Onészlelés (esetiinkben
Képesség), a belsé karrierérték, a tarsadalmi hasznossag
értéke és a palyavalasztassal vald elégedettség faktorai
szorosan Osszetartoznak. Eppen ezért ¢ négy kategéria
tételeib6l egy Osszevont latens valtozot, a Pedagogus
személyiségét hozta létre; valamint az ujonnan létrejott
faktorok itemeit is az elemzés eredményei szerint
csoportositottak. A Pedagdégus személyisége valtozon
végzett egymintas t-proba eredménye szerint a csoporton
beliil szignifikans eltérések voltak (t=63,254; p<0,05), ezért
klaszterelemzéssel részmintakat képzett a tanarjeloltekbdl a
valtozohoz tartozd Osszes (12 db) item bevonasaval. A
klaszteranalizis soran a Ward eljarast valasztotta, mely
soran a tanarjeloltek 5 olyan klasztere alakult ki, amelyek
mindegyike kozott szignifikans eltérést mutatott ki a
varianciaanalizis a Pedagoégus személyisége valtozo
kapcsan.

Szontagh (2020) szintén magyarorszagi kutatasaban az
eredeti FIT-Choice Scale mér6eszkézt hasznalta. A
kérdéivet lerdviditették, az eredeti mérbeszkoz Aaltal
meghatarozott 18 (motivaciés és percepcidos) faktor
elnevezését megtartottak, a ,,Tarsadalmi statusz” faktor
itemei kozil kettét ,,Pedagogusetika” (munkaerkolcs)
megnevezéssel kiilon csoportként kezeltek.
Meérdeszkoziikben az eredeti faktorok elnevezésének
megfelelé kérdéscsoportokhoz két-két itemet kapcsoltak.
fgy a kérdéiv Gsszesen 19 kérdésparban 38 itemet (24
palyamotivacios és 14 palyapercepcids itemet) tartalmaz. A
magyar nyelvii kérd6iv 6sszeallitasahoz felhasznaltak Paksi
és mtsai. (2015) és Bus (2018) forditasait. Az eredetileg
hétfokozati Likert-skalat négyfokozati Likert-skalava
alakitottdk annak érdekében, hogy a valaszok minden
esetben eltolodjanak a skala egyik vagy masik vége felé.

Kutatasukban nagy hangsulyt fektettek a hivatas- €s
palyamotivaciora. A hivatasmotivacios itemek Osszesitett
megitélése négyes skalan kozel egy egésszel (0,944)
magasabb a palyamotivacios itemekénél. A két
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kérdéscsoporton beliil mért szoras koriilbeliil azonos (0,341
és 0,362). A hivatas- ¢és palyamotivacido Osszesitett
megitélése kozott a korrelacio gyenge (r=0,30), de
szignifinkans (szignifinkanciaszint: 0,01) tehat, bar az
Osszesitett atlageredmények kozott nagy a kiilonbség, a
valaszadoknal a kétféle motivacid Osszefliggést mutat. A
paros  mintdas  T-proba  atlageredménye: 0,945,
konfindenciaintervalluma: 0,911; 9,78.

2023-ban Siitd Attila egy atfogd tanulanyt irt a FIT-
Choice Scale széleskorli hasznalatarol, melynek elfogadasa
azt jelzi, hogy a tanari motivaciéo olyan kérdés, amely
szamos kiilonb6z0 orszag kutatoi szamara k6zos problémat
jelent. "A kuturdk kozotti dsszehasonlitisok csoddlatos
"természetes kisérleteket" tesznek lehetové a kiemelkedd
kulturalis jellemzok hatdsanak Osszehasonlitasara.” (Siit6,
2023, p. 223.).

DISZKUSSZIO
A mindségi  nevelés-oktatds  megvalositasahoz
nélkiilozhetetlenek a motivalt pedagégusok, ezért

sziikséges feltarnunk, hogy melyek azok a motivumok,
amelyek a palyara vonzzak, és ott meg is tarthatjak a
pedagogusokat. A korszerli  pedagogusképzésnek
figyelembe kell vennie a hallgatok személyes motivacioit
és a tarsadalmi elvarasokat. A képzés soran a szakmai
szerep realis megértését is segiteni kell, hogy a jovo
pedagogusai megfelelden felkésziiltek legyenek a palya
kihivasaira és nehézségeire.

A tanarhallgatok motivacioit mar korabban is széles
korben vizsgaltak, azonban a Factors Influencing Teaching
Choice Scale — FIT-Choice Scale (Watt & Richardson,
2007) mérdeszkozzel elkezdhetd volt az eredmények
Osszehasonlitasa az egyes orszagok kozott. Miel6tt azonban
az egyes kutatdk sajat nézépontjaik szerint elemezték volna
a motivaciokat, (Kiling et al., 2012; Lin et al., 2012;
Fokkens-Bruinsma & T. Canrinus, 2012; Jugovi¢ et al.,
2012; Berger & D’Ascoli, 2012) els6ként a FIT-Choice
Scale érvényességét vizsgaltak, mely eredmények alapjan a
konstruktum  validitdisa megfeleldé ¢és ugyanakkor
megbizhato is volt.

Tanulmanyunkban irodalmi attekintést végeztiink,
szisztematikusan  elemeztik az eredményeket és
megvizsgaltuk a FIT-Choice Scale mérdeszkdzt az egyes
faktorok mentén. A méréeszkoz faktorai koziil négy
magasabb rendli faktor emelkedik ki, melyek eredményei
tobb vizsgalatban is (Eren & Tezel, 2010; Fokkens-
Bruinsma & T. Canrinus, 2012) egybeesnek Watt ¢és
Richardson (2007) eredményeivel. Tobb kutatasban a tanari
palya valasztasanak legfontosabb tényezdi a gyermekekkel
és serdiilokkel valo foglalkozas iranti érdeklédés (Tomsik,
2016; Zveglié Miheli¢ et al, 2022; Celik, 2020). A Munka
transzferalhatosaga alfaktort az alacsony megbizhatosag
miatt egyes kutatasokbol kihagytdk (Watt et al., 2012;
Koénig & Rothland, 2012; Suryani et al., 2016), illetve
modositottdk a foldrajzi adottsdgok miatt. Megjelent a
vallas, mint fontos befolyasold tényezd (Suryani, 2017),
mig masutt a tarsadalmi hasznossag értéke jatszott
befolyasold szerepet (Suryani et al., 2016; Eren & Tezel,
2010). A kiilonb6z6é kutatdsok (Fokkens-Bruinsma & T.
Canrinus, 2012; Celik, 2020; Bookhart & Freeman, 1992;
Moran et al., 2001; Serow & Forrest, 1994) arra mutatnak
ra, hogy a pedagogusok palyavalasztasat a szakmai
fejlodéshez sziikséges kornyezeti és tarsadalmi tényezok is
jelentds mértékben befolyasoljak.
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A magyarorszagi kutatasi eredményekkel parhuzamban
tobb eredmény igazolta, hogy az 6vodapedagogus képzésre
jelentkez6k korében a hivatasmotivacio a donté (Szontagh,
2023; Tomsik, 2016; Zveglié Miheli¢ et al, 2022). A
legnagyobb  eltérés a  palyavalasztast  megel6z6
szocializacios hatasokat jelz6é Tarsadalmi befolyas alfaktor
teriiletén mutatkoztak (Bus, 2018; Szontagh, 2020), itt a
magyarorszagi érték mintegy masfélszerese a mas
orszagokban mért érték atlaganak.

KONKLUZIO

A korabbi pedagogusi palyamotivacids kutatasok
tobbsége a tanarokra, vagy a tanitd szakos hallgatokra
Osszpontositott (Manuel & Hughes, 2006; Zacharova, 2015;
Pavlin Ivanec 2020; Tillmann et al., 2020). Az
6vodapedagdgia teriilete kevésbé volt képviselve, annak
ellenére, hogy szintén pedagogusi szakmat jelent, raadasul,
az 6vodapedagdgusok a professzionalis, intézményesitett
nevelés és gondozas elsd képviseldi, igy dontd szerepet
jatszanak a tagabb értelemben vett koragyermekkori
nevelésben és fejlesztésben.

Kutatasunk soran terveink kozt szerepel els6sorban a
FIT-Choice Scale magyar nyelvre forditott valtozatanak
tesztelése az elsééves Ovodapedagdgus-jeloltek korében.

Megvizsgaljuk, a méroeszkdz kiilénb6z6
szuperfaktorainak, faktorainak, alfaktorainak
megbizhatésagat, valamint, hogy a hattérvaltozok

vonatkozasaban adoédik-e szignifikans eltérés az egyes
valtozok vonatkozasaban, s ha igen, akkor milyen valtozok
esetén. A szakirodalmi attekintésbél  levonhatd
kovetkeztetések alapjan, kiemeljilk azon eredményeket,
amelyek ramutatnak arra, hogy a tirsadalmilag magas
elvarasok elrettenthetik-e a hallgatokat a pedagdgiai
palyavalaszttastol (Watt & Richardson, 2007), mig a
személyes hasznossag értékei (a csaladdal toltott id) és a
tarsadalmi hasznossag értékei (a tarsadalmi hozzajarulas)
pozitivan befolyasoljak-e dontésiiket (Zvegli¢ Miheli¢ et
al., 2022). Feltarhatjuk, hogy a hivatdsmotivacio, vagy a
palyamotivacio értékei magasabbak-e az els6éves
ovodapedagogus-hallgatoknal — (Szontagh, 2020). A
reszpondensek valaszaibol sziileté eredményeket, a kérdéiv
bemérését, a validitas- és reliabilitas vizsgalat (faktorok,
alfaktorok, szuperfaktorok) értékeit egy kovetkezd
publikacioban kozoljiik.

A szakirodalmi attekintés alapjan megallapithato, hogy
a pedagdgiai palyavalasztassal kapcsolatos dontéseket
szamos tényezo befolyasolja. Ugyanakkor, az irodalomban
tovabbra is hianyoznak a hossz(tavil hatasokat vizsgald
kutatdsok, melyek segithetnek megérteni a dontési
folyamatok dinamikajat. A jovébeli kutatasoknak érdemes
lenne akar ezen hianyossagok feltarasara is koncentralni.
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Célzott szakmai interjuk mint modszertani eljaras a torténelemtanitas helyzetének tiikrében

Jeszenszki Kornélia®

!Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Torténelemdidaktika Doktori Program

ABSZTRAKT

A tanulmany a célzott szakmai interjuikkal mint mddszertani eljarassal foglalkozik a torténelemtanitas helyzetének tiikrében. A
torténelemtanitas hatékonysaga kiemelten fontos a tovabbi torténelemdidaktikai kutatasok szempontjabol, ezért alapvetd, hogy a
jelenlegi torténelemtanitasi helyzettel tisztaban legyiink. A szakmai interjuk modszertana hatékony eszk6z lehet ennek kutataséara. Jelen
kutatds egyik célja, hogy bemutasson egy olyan modszertani eljarast, amely alkalmazhaté a pedagdgia és tantargyak helyzetének
kutatasara. Emellett a masik célja a feltérképezés a torténelem tantargyrél, azon beliil a forraselemzéssel kapcsolatos jelenlegi
nehézségekrdl. A kutatas soran 12 félig strukturdlt interju késziilt, amelyek elemzése a mddszertani eljaras alkalmazhatosagat és
hatékonysagat is vizsgalja. Az eredmények arra utalnak, hogy a torténelemtanitas soran jelentkez6 nehézségek az iskolatipustol és az
oktatasi szinttdl fiiggden valtoznak. Ezek a problémak elsésorban a tanulok képességeiben mutatkoznak meg, kiilondsen a forraselemzés
teriiletén, illetve egyéb tényezok is nehézséget okoznak a torténelemtanarok mindennapi munkajaban. A szakmai interjuk alkalmazasaval

szélesebb és mélyebb kép alkothato a (torténelem)tanitasrol. Alkalmazasa lehetséget biztosit a kutatok szamara, hogy képet kapjanak

tobbek kozott a pedagdgusok mindennapi gyakorlatardl és feltételezett nehézségeirél. Eredményként a kutatds a szakmai interjuk

modszertani eljarasat pozitivan értékeli, s alkalmazasat tovabb hirdeti mas kutatok szamara.

KuLcsszAvAK

szakmai interju, modszertani eljaras, torténelemtanitds, torténelemtanitas nehézségei

BEVEZETES

A kérdezés az emberi megismerés alapvetd része, amely
tudatosan vagy reflexszerien is torténhet. A tanuldsi
folyamat egyik kulcseleme a kérdésfeltevés. A kutatd is
kérdésekre keresi a valaszt, és ha kutatasi modszerként az
interjit valasztja, abban az esetben él6 valaszt is kap.
Napjaink gyorsan valtoz6 vildgaban fontos kérdés, hogy mi
torténik iskolainkban, és milyen helyzetben van a tantermi
oktatds. A  tOrténelemtanitas jelenlegi helyzetének
megértése elengedhetetlen a fejlesztéséhez és javitasahoz,
és ahhoz is, hogy a torténelemdidaktikusok elemezhessék a
tanitasi gyakorlatot és annak kihivasait.

A szakmai interji mint modszertani  eljaras
kevesebbszer jelenik meg a publikaciokban, holott egy
olyan kutatasi modszer, amely értékes eredményeket
hozhat, elGsegitve a tovabbi kutatasokat. Jelen
tanulmanyban a célzott szakmai interjut mint moédszertani
eljaras elnyeit és hatranyait igyeksziink olvaséink elé tarni
a sajat tapasztalatinkbol megkozelitve.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Miel6tt a kutatas céljait, modszereit és az eredményeit
bemutatnank, fontos a témank szakirodalmi hattérnek rovid
Osszefoglalasa.

A neveléstudomannyal foglalkoz6 tanulmanyok
gondosan megvalasztjak a kutatasi modszert, amellyel egy
adott kutatasi kérdést kivannak feltarni. A pedagdgusok
nézeteinek ¢€s véleményeinek elemzése sok esetben
hozzajarulhat az oktatasi kutatasok elérehaladasahoz. Az
ilyen témakoroket feldolgozd tanulmanyokban gyakran
alkamazzak az interjut mint kutatasi modszert.

Az interju a kvalitativ modszerek taborat erdsiti, amit a
mogottes okok, vélemények megértésére hasznalnak, ugy,
hogy egy problémaba nyujtanak betekintést (DeFranzot
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idézi Ussif et al.,, 2020), mivel a kvalitativ modszerek
tapasztalatok altal és nem adatokbol készitenek mélyrehato
elemzéseket (Ussif et al., 2020). Metodologiai szempontbodl
felvet néhany kérdést ez a kutatasi eljaras. Santha Kalman
még 2007-ben megfogalmazott irasaban felvazolta, hogy a
kvalitativ. modszerek megfelelnek-e a  kvantitativ
kritériumoknak. A kvalitativ kutatas sajatossaga, hogy a
kutaté aktivan részt vesz a vizsgalati folyamatban, ami az
objektivitas  korlatozottsagat  eredményezi.  Ennek
kovetkeztében a kutatds soran az érvényesség szempontjai
elengedhetetlenck (Santha, 2007, pp. 169-170). A
fegyelmezett szubjektivitas elve kezd eldtérbe keriilni, am
ez sem garantalja a kutato teljes objektiv megkozelitését az
eredmények kiértékelésében (Golnhofert idézi Santha,
2007, p. 170). A megbizhatosdg és érvényesség
szempontjai is fontosak a kvalitativ kutatasok soran, ide
tartozik a kutatds minden részletének dokumentalasa
(Santha, 2007, p. 170). A kutatonak feladata, hogy a
valaszadokat gy valassza ki, hogy a kutatds érvényes
maradjon, mikézben az érvényesség és megbizhatdsig
szempontjabol a helyszin és az interjuk hossza is
kulcsfontossagi  (Eszenyi, 2022, p. 86). A Kkutatas
megbizhatosagat az interjuk alapos dokumentalasa is
alatamasztja, ami hangrogzitéssel, atirat készitésével és
minden fontos adat feltiintetésével torténik (Eszenyi, 2022,
pp. 86-87; Santha, 2007). Az elemzés soran a jelolések,
kodolasok alkalmazasa hasznos, a triangulacio kiilonb6zo
modszereivel végzett eljaras biztositja a kutatasi
eredmények atlathatosagat, érvényességét (Eszenyi, 2022;
Santha, 2007).

Az interjuk meghatarozott és szigorti kritériumok
mentén késziilnek el (Santha, 2007). Interju készithetd egy
személlyel és csoportosan egyarant. A modszer harom
tipusa kiilonboztethetd meg: strukturalt, félig strukturalt €s
strukturalatlan interju. Ezek attol fiiggnek, hogy a kutato
kizérdlag elére meghatarozott kérdések mentén végzi-e a
kutatast; az elézetesen megirt kérdések mellett helyben
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tesz-e fel Wjabb kérdéseket; vagy pedig teljesen
meghatarozatlan, kotetlen beszélgetést folytat (Eszenyi,
2022, p. 85; Hajdu, 2018, pp. 1-2).

A szakirodalom emlitést tesz az interju alapu kutatasnak
a pozitivumaira és negativumaira. A felvazolt kutatasi
részletek megvaldsitdsa némi nehézséget okozhatnak a
kutatok szamara, példaul az emlitett kritériumi szempontok,
az iddigényesség tekintetében (Eszenyi, 2022; Hajdu, 2018;
Santha, 2007; Seidman, 2002). Az interjukészités elényeit
Eszenyi Réka (2022) fogalmazta meg, tdbbek kozott azt,
hogy a modszer gazdag adattal szolgalhat a jelenségek
tulajdonsagainak feltarasahoz, magyarazatok
megtalalasahoz.

Hazankban sokan foglalkoznak a tdrténelemtanitas
jelenlegi helyzetével, és a tovabbiakban ennck néhany
kérdése kerul attekintésre. ,,4 torténelemtanitis nehéz
helyzetét mi sem bizonyitja jobban, mint hogy szamos tanar
paradox modon arrdl panaszkodik, hogy tulzottak vagy
egyre minimalisabbak a kovetelmények és az dllando
valtoztatasok kiszamithatatlannd, helyenkeént ,, tultermetté”
teszik a pedagogiai munkdr” emeli ki Kaposi Jozsef 2020-
ban irt publikaciojaban (Kaposi, 2020b). Hozzatette, hogy
a diakok is érdektelenek a torténelem irant, ami tovabb
neheziti a helyzetet. A torténelemdidaktika az elmult
évtizedekben  megvaltozott, 1j, XXI.  szazadi
torténelemtanitas alakult ki, ami tobb kérdésben is
dilemmat vetett fel (lasd Kaposi, 2020b). Az atalakulasi
folyamatban parhuzamosan valtozott meg Magyarorszag
Nemzeti Alaptanterve ¢€s moddositottdk az érettségi
kovetelményrendszert is. A torténelem érettségi az elmult
években sokféle forrast tartalmazott, azonban nem
feltétlentil forraselemzd feladatokat, hanem
ismeretellendrzo feladatokat szerepeltetnek a feladatsorban
(Kojanitz, 2022). A torténelem érettségi vizsgalatat tobbek
kozott Toth Judit publikalja (lasd Toth, 2021, 2022, 2023).

A torténelemdidaktikat €s a torténelem tanitasanak
modszertanat Vajda Barnabas foglalta 0ssze konyvében
(2018), amely egy alapot nyujt a torténelemtanari szakos
hallgatok és a diplomas tanarok szamara egyarant. A konyv
a torténelemtanitas korszeriiségét adja, s kiemeli, hogy a
korszerliség kérdésében az iskola ¢és a pedagdgus feladata
nem csupan abban all, hogy megtalalja a , mit tanitson”
kérdésre a wvalaszt, hanem hogy mi modon tanitson
torténelmet, ezaltal elGsegitve a mindségi oktatas
megvalositasat (Vajda, 2018, p. 45).

Tobb iranybol megkozelitették mar a tanari palya és a
tanitasi folyamatok vizsgalatat. Néhany kutatast kiemelve a
torténelemtanitas  tekintetében: Késa  Maja a
torténelemtanarok episztemologiai nézeteit vizsgalta
interjus kutatasi modszerrel (Koésa, 2021), ahol olyan témak
is érintve lettek, amelyek alapjan kovetkeztetések vonhatok
le a torténelemtanitas jelenlegi helyzetére vonatkozodan.
Kérddives kutatassal ugyan, de a torténelem tanitdsdnak

egyik szegmensét kiemelve Fekete Aron 2024-es
tanulmanyaban a térképes és egyéb digitalis feladatok
alkalmazasarol, jellegzetességeirol kérdezte a
pedagbdgusokat.

Napjainkban, a digitalis vilag gyors fejlédésével
pérhuzamosan a digitalis tananyagok is el6térbe kertilnek.
A torténelemdidaktika  dokumentumelemzése  kozé
tartoznak a kiilonboz6 segédeszkozok, példaul a
tankonyvek, melyeken keresztiil szintén tetten érhetd a
torténelemtanitas helyzete. Engel Enikd és Fekete Aron
szerzoparos (2023) a digitalis torténelemtankdnyv egy
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témakorét elemezték, kiilonds figyelmet forditva a vizualis
elemekre és a kapcsolodo feladatokra.

CELOK, KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

A kutatas tobb célt tiizott ki maga elé. Egyrészrdl a
kutatds célja a célzott szakmai interji mint modszertani
eljaras  tesztelése, s a levont kozvetkeztetések
megfogalmazasa, amely alkalmazhat6 a pedagdgia, illetve
a tanitando tantargyak helyzetének kutatasara. Masrészrol
célja a kutatasnak a torténelem tantargy, kiillondsen a
forraselemzés nehézségeinek feltérképezése is. E két cél
Osszekapcsolasdval a kutatdis a szakmai interju
alkalmazhatosagat vizsgalja a torténelemtanitas egy
specifikus teriiletén.

Kutatasunk a célok alapjan a kovetkezOkre keresi a
valaszt:

e a torténelemtanaroknak mi a véleményiik a
forrdselemzés jelenlegi helyzetér6l?

e a torténelemtanaroknak milyen nehézségekkel kell
szembenézniiik a forraselemzés soran?

ea szakmai interjuk  hogyan  tudnak a
(torténelem)tanitas fejlesztésének ¢és kutatasanak
segitségére lenni?

MODSZEREK

A kutatasunkhoz félig strukturalt interjukat készitettiink
torténelemtanarokkal és a torténelemdidaktika teriiletének
szakembereivel, akik torténelemtanitasi tapasztalattal is
rendelkeznek. A kutatas soran 12 egyéni szakmai interjit
rogzitettiink: 4 szakértokkel, 8 pedig a komaromi Selye
Janos Egyetemen végzett torténelemtanarokkal zajlott.
Kozilik  heten  magyarorszagi  altalanos-  vagy
kozépiskolaban, harman pedig szlovakiai magyar iskoldban
tanitanak. Az interjukra 2024. majusaban és juniusaban
keriilt sor. A valaszadok eldzetes beleegyezésével a
beszélgetéseket hangfelvételre rogzitettik, ami a
dokumentalast és az elemzést segitette.

A mintank a kis 1étszamu interjialanyok miatt nem
reprezentativ, azonban szamos tovabbi kutatas kiinduld
alapja lehet.

Az interji  kérdéseit elézetesen Osszeallitottuk,
amellyeket az interju el6tt ismertettiink a tanarokkal. Az
elézetesen kidolgozott kérdéseken kiviil tovabbi kérdések is
felmertiltek a beszélgetés soran, ugyanakkor torekedtiink az
eredetileg  kidolgozott témak ¢és kérdések korére
koncentralni. Az interjikat kdveten az elemzés soran a
valaszokat csoportositottuk, s azokra Osszpontositottunk,
amelyek a kutatds kérdéseire adnak valaszt. Jelen
tanulmany nem tér ki a szakértok javaslataira.

Mindemellett a célzott szakmai interjukra mint
modszertani eljarasra is fokuszaltunk, és az interjikrol mint
modszerrdl olyan tanulsigokat vontunk le, amelyek
igazoljak, miért érdemes ezt a mifajt alkalmazni.

EREDMENYEK

Az interjukat a Selye Janos Egyetemen végzett
tanarokkal bevezetd, nosztalgikus jellegii kérdésekkel
inditottuk, ahol az egyetemi ¢évekhez kapcsolodo
emlékeiket idéztiik fel. A bevezetd kérdéseket kdvetden az
interju tovabbi szakaszaban kifejezetten a szakmai jellegii
kérdések hangoztak el.
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Ahogy mar jeleztikk, az elemzés soran a valaszokat
csoportositottuk, igy eldszor a térténelemtantargyhoz vald
viszonyulast és a  torténelemtanitisban  szerzett
tapasztalatokat targyaljuk. Altalanossagban a tanulok
torténelemtantargyhoz valdé hozzaallasat mesélték el a
megkérdezettek, mennyire érzik munkajuk nehézségét vagy
konnyedségét abban, hogy a diakok kedvelik-¢ a tantargyat,
vagy pedig ellenkezdleg. A megallapitasok vegyesek, a
tanulok egy része kifejezetten szereti a torténelmet és a
benne rejtéz6 érdekességeket, egy masik része azonban
kevésbé inspiralodik, érdektelen, motivalatlan. A
magyarorszagi szakkozépiskoldban gyakori jelenség a
valaszadok elmondasa alapjan, hogy a kdtelezettség érzédik
a didkokon, hiszen a torténelem kotelezo érettségi tantargy.
A szakkozépiskoldkban a didkok figyelme inkabb a
szakmai tantargyakra iranyul, igy a kotelez6 tantargyak -
koztik a torténelem - nem minden didk szdmara a
legnépszeriibbek. Az emlitett iskolatipusban vannak
érdekl6dd tanuldk is, akik szivesen végeznek kiegészitd
feladatokat. Az egyik valaszado azt tapasztalja, hogy
wvannak olyan didkok, akik nagyon szeretnek versenyekre
jarni, mert érdekli dket és daltalaban jo eredményeket is
hoznak onnan szoval ez is egy pozitivum.” (Tanar 3.) A
magyarorszagi gimnaziumokban is eléfordulnak olyan
tanulok, akik kevésbé érdeklédnek a tOrténelem irant.
Azonban fontos latnunk a két iskolatipus kozotti
kiilonbséget.

A megkérdezett  torténelemtanarok  szamara
modszertani kérdéseket is megfogalmaztunk.
Altalanossagban moédszertanilag valtozatosan épitik fel a
pedagogiai  munkajukat, tobbségében a gyakorlati
torténelemoktatast preferaljak. Azonban Tanar 6., aki egy
magyarorszagi szakkozépiskola torténelemtanara kiemelte,
hogy a didkjai gyengébb képességliek, ezért céltudatosan
tanitja a tananyagot, hogy a tanulok sikeres érettségi vizsgat
tegyenek, igy els6sorban nem  gyakorlat- és
tanulokdzpontian tanit. Azt sulykoltik belénk, hogy
csoportmunka, meg projektoktatas. Szerintem ez kivaloan
muikédik egy olyan iskolaban, ahol 30-40 gyerek iil
csondben, fegyelmezetten. Egy olyan iskolaban, ami a
miénk, ott mar nagyon kategorikusan és céliranyosan kell,
mert nincs rd ido. Tehadt heti 3 torténelemordaban, ha
gondolkodunk érettségi tantargykent, az nagyon kevés. Ezt
ugy szoktuk megoldani, hogy pluszban kiildjiik nekik és
pluszban kériink ilyen dolgokat. De a tanoraba nem igazan
fér bele ez a dolog. Tehat probaljuk, meg tudjuk, hogy kell,
de mivel az érettségi kovetelményeknek eleget kell tenni,
ezert tényleg arra keszitjiik 6ket, hogy legalabb sajnos a
kettes-hdrmasra tudjanak teljesiteni.” (Tanar 6.) Egy masik
magyarorszagi  szakkdzépiskolaban tanitd pedagogus
(Tanar 7.) szintén azt mondta, hogy viszonylag gyengébb
képességekkel rendelkeznek a tanuldi, azonban sokkal
inkabb preferalja a tanulokozpontu tevékenységeket:
feladatlapokkal, interaktiv feladatokkal,
forraselemzésekkel szinesiti pedagdgiai tevékenységét.

A megkérdezettek a tanulokdzpontt tanitast kiegészitik
rovidebb tanari magyarazattal, egy pedagdgust leszamitva
igyekeznek keriilni a frontdlis tanitast, ¢és kreativ
modszerekkel kozelitik meg a munkajuk sikerességét.
Tanar 1., aki szlovakiai magyar altalanos iskolaban tanit,
kiemelte, hogy a torténelemoérai viszonylag szabadabbak.
SAlapjaraton tudni kell azt az én torténelemoraimrol, hogy
kicsit szabadabbak. Tehat azért engedek a kalandozasnak
és foleg forrasokkal dolgozunk, kreativ feladatokkal,
kritikai gondolkodds és vitik. Ezek azok amikre probalok
épiteni [...] Nagyon sokszor kiviszem Oket, tehat nem a
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falak kozétt tartiuk a torténelem orat, hanem példaul,
amikor a régészetet vessziik, akkor a nagysziinetben én
fogom magam és szépen kis dsoval kidsok gédroket és oda
eltemetek valamit és 0k a régeészet lépései alapjan feltarjak
ezeket. Peéldaul ez egy gyakorlati ora, ez nagyon jo
egyebkent. Rendhagyo tanora.” (Tanar 1.) Mas valaszadok
is kiemelték ezeket a modszereket akik magyarorszagi vagy
szlovakiai magyar altalanos iskolaban tanitanak, &m nem
emelték ki, hogy ezek ,,szabadabb” jellegliek.

A mobdszertani témakoron beliil kiilonds figyelmet
forditottunk a  forraselemzésre. A valaszadok
megerdsitették, hogy az iskola tipusa €s a tanuldk egyéni
képességei jelentds tényezOk. Az interjuk alkalmaval a
pedagdgusok elsésorban az irasos forrasokra és az azokkal
megélt tapasztalataikra 6sszpontositottak, bovebben a képi-
¢s targyi forrasokat azok a pedagogusok emlitették, akik a
torténelemdidaktika szakmai gondolkododi is. Az irasos
forraselemzéssel kapcsolatban az eredmények azt mutatjak,
hogy a mai altalanos- és kozépiskolas tanulok jelentds
mértékben  kiizdenek szovegértési és  olvasasbeli
problémakkal. A primér irott forrasok didaktizalasa utan
tovabbra is tartalmaznak idegen szavakat, melyek jelentése
nem mindig keriil feltiintetésre, ami a pedagdgusok és a
tanulok szamara is nehézséget okoz. ,,Nem nagyon viszek be
korabeli forrasokat a gyerekeknek, mert nem értik. Volt egy
probaérettségi feladatsorban egy forrds, aminek a felét nem
ertettek, mert olyan szavakat hasznaltak benne. A
forraselemzést mindig meg kell probalni a gyereknek a
szdjize szerint alakitani.” (Tanar 3.)

Az interjuk alapjan megallapithatd, hogy az idézett
forrasok rendszerint csupan részletek, amelyek megértési
nehézséget okoznak. Nincsenek megelégedve a hozzajuk
rendelt kérdésekkel és feladatokkal sem. ,,Nem pont arra
kérdez ra, vagy tovabbi tuddsra kérdez rd, ami egyrészt ott
sincs a szovegben, hanem a tankonyvben keresd még
pluszban hozza” (Tanar 4.) ,,Alapbol megvan egy szdveg,
és abbol kiragadnak harom mondatot.” (Tanar 3.) ,A
forrdasok kontextusa nem jelenik meg... azonnal tartalmi
kérdések vannak.” (Tanar 11.)

A pedagogusok igyekeznek hasznalni forrasokat a
tanitas soran, azonban az id6hiany problémaja rendszeresen
szoba keriilt. A pedagdgiai munkafolyamat tobb
tényezdjének Osszehangolasa kovetkeztében el6fordulhat,
hogy a forraselemzés hattérbe szorul, és a forrasokkal vald
munka modszertana is kérdéses egyes megkérdezett
tanarok szamara. A torténelemtankonyvekben megjelend
kisérletez6 feladatok, projektfeladatok megoldasa id6hiany
miatt elmarad, egyes feladatok hazi feladatként keriilnek
feladasra.

A forraselemzés modszertani problémainak egyik
lehetséges megoldasaként a jatékos tanulasi modszerek
alkalmazasat vetettilk fel. A pedagogusok szerint az
altalanos iskolai tanulok szdmara kedvezd hatast lehet, mig
a kozépiskolasok reakcioi vegyesek lehetnek. A
pedagdgusok a beszélgetés soran bizonytalanok voltak a
jaték, jatékos tanulas pontos meghatarozasaban, emlitést
tettek arrdl, hogy a kihivas, versengés is fontos a
tanuloknak, amiket jatékosnak titulaltdk. Idonként
alkalmazzak a jatékot a tanordikon, tobbségében tudast
elmélyitd, gyakoroltatd tanoran vagy ismétld, Osszegzo
tanoran. ,,4 wordwall, azt a gyerekek szeretik nagyon...”
(Tanar 3.) ,Feldobok ilyen keresztkérdéseket, hogy
., Szerintetek mi lett volna ha...”. (Tanar 5.) Fontos
megjegyezni, hogy a valaszadok az emlitett jatékos
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munkaltatasokat nem a forraselemzéshez kapcsolodoan
alkalmazzak.

D1SzZKUSSZ10

Tapasztalatunk szerint a nevezett modszertani eljarasnal
fel lehet mutatni pozitiv, illetve negativ/tovabbi kérdéseket
felvet6 tulajdonsagokat. A negativ vonasok kdzé sorolando,
hogy a szakmai interjuk elkészitése iddigényes, mivel
valtozo hosszlisaguak, és tobbszori lefolytatasa sziikséges.
E moddszerrel azonban széleskorti adatfelvétel nem
végezhetd, nagy mintaszam elérése nehéz ezzel a
mddszerrel, igy nehéz reprezentativnak tekinteni. Azonban
az interjuk lehetdséget biztositanak a valaszadok szamara,
hogy valaszaikat részletesen kifejtsék; de a szubjektiv
toltetli véleménykifejtést fokozott kritikaval sziikséges
értékelni. Tovabbi modszertani kihivast jelent az
interjukérdések megfeleld dsszeallitasa. A pontos kérdések
megfogalmazasa elengedhetetlen, hogy a kutatott témara
relevans valasz érkezzen. A kérdések Osszedllitasa és
validitasa mellett kiemelt jelentdségii az interji soran kapott
valaszokra adott reakcid. Az interji készitdjének képesnek
kell lennie jo kérdéssel visszareagalni, ami tobb esetben
nehéz feladat.

Mindazonaltal, hogy a szakmai interju modszerének
vannak nehézségei — ahogyan mas kutatdsi modszernek
egyarant a kovetkezOkben a targyalt modszer
alkalmazasanak pozitiv vonasait igyeksziink ismertetni.

Egy interju — habar fiigg az interjii tipusatol és a
beszélgetés témajatol, illetve a hozza felallitott kérdésektol
— részletes, a valaszadonak lehetésége nyilik valaszainak
hosszabb kifejtésére. A beszélgetés soran lehetoség nyilik a
korrigalasra, ha egy adott kérdésre nem azt a valaszt kapta
a kérdez6, amire rakérdezett. A  gondolatmenet
tovabbvitelére is lehetéség adodik, amivel feltarhatd egy
probléma.

Bar a hosszabb valaszok er6sen szubjektivak lehetnek,
és ezt feljebb negativ tulajdonsagként kezeltiik, ugyanakkor
pozitiv tulajdonsag is, hiszen lehetséget ad a tapasztalatok
megosztasara, illetve a véleményalkotas hozzasegithet egy
probléma feltarasahoz. A célzott szakmai interju a szakmai
fejlodés lehetoségét magaban hordozza akar kozvetleniil a
kérdezOének sajat maga részére, akar pedig kozvetve
célszemélyeknek a kutatasi eredmények kozlésekor.

Eredményeink tovabbi értelmezéséhez sziikségszerii
kiemelni a valaszadok tapasztalatait befolyasolo
kiilonbségeket. Fontos kiemelni, hogy a pedagdgusok koziil
harman Szlovakidban tanitanak tOrténelmet, ami a két
orszag oktatasi felépitése szempontjabdl 1ényeges. A masik
fontos szempont az oktatasi intézmény tipusa, a
vizsgalatban résztvevd tanarok koziil Oten altalanos
iskolaban, &ten kozépiskolaban tanitanak. Az iskolak
tanuldi eltérd képességprofillal rendelkeznek, ami szintén
fontos eltérés és dontden befolyasolja az eredményeket.

A szlovakiai torténelemtanitas helyzetét Vajda
Barnabas 2019-es tanulmanyaban ismertette, amiben
ramutatott a szlovakiai tantervben meghatarozott
tantargyak oOraszamaira. Szembetiing, hogy a szlovakiai
oktatasi rendszerben a tdrténelem tantargyat az altalanos
iskoldban  hasonlé  oraszdmban  tanitjdk,  mint
Magyarorszagon. A szlovakiai magyar kozépiskoldkban az
oraszam jelent6sen alacsonyabb. A szerz6 kiemelte, hogy
Szlovéakiaban a torténelem nem kotelezd érettségi tantargy,
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igy ennek eredményeként értelmezheté a heti 6raszamok
csokkenése.

Fekete Aron (2024) szakmai interju készitése helyett
kérdéives kutatdssal szolitotta meg Szlovakia és
Magyarorszag altalanos iskolai torténelemtanarait. A kutatd
eredményei jol tikrozik a két orszag torténelemtanarainak
modszertani  hasonlosagait. A kiilonbségek, példaul a
feladvanyok alkalmazasanak gyakorisaga, vélhetden az
oraszamok kozotti eltérések kovetkezményei.

Az emlitett kutatok eredményeivel Osszevetve jelen
kutatds nem mutatott radikalis eltérést a két orszag
torténelemtandrainak tapasztalatai és modszerei kozott. A
szakmai interjuk alapjan a szlovakiai magyar pedagdgusok
szerint a torténelemorak a hataron tul , kissé szabadabbak™
s ez az allitds magyarazhat6 azzal, hogy a tantargy nem a f6
tantargyak kozé sorolando. Az oraszambeli problémakat a
magyarorszagi torténelemtanarok is kiemelték, amit azzal
indokoltak, hogy a tananyagmennyiséghez mérten az
oraszam nem elegendd a tanuldk érettségi vizsgara torténd
megfeleld felkészitésére.

Kutatési eredményeink kiemelik, hogy kulcsfontossagu
szempont a tanulok képességrendszere. Féként kognitiv
képességek terén tapasztalhato  hianyossag egyes
tanuloknal, ami tdbbek kozott a forraselemzés soran
mutatkoznak. Igyekeznek forrdsokat haszndlni a
pedagégusok, am egyes esetekben kevés id6t tudnak
raszanni, illetve pl. a tankonyvekben fellelhet6 forrasokhoz
tartozé feladatok sem segitenek a forrasok elemzésében.
Tobb tanulmany foglalkozott mar a tankdnyvkutatassal,
koziliik Engel Eniké - Fekete Aron (2023) szerzéparos
eredményeit tekintve a tankonyvekben szerepld, kiillonbozd
forrasokhoz rendelt feladatok tovabbi fejlesztésre
szorulnak.

A szakmai beszélgetés egyik része volt a jatékos
tanuldsi moddszerek megvitatasa, és az elemzés soran
kideriilt, hogy a modszer meghatirozasa nem egyértelmdi.
»Nem tudom, hogy ez is jatékos modszer-e...” — hangzott
el ez és ehhez hasonlé mondat tobb pedagdgus szajabol
(N=6). Korabbi irodalomfeltaré kutatdsunkban mar tettiink
kisérletet a jatékos tanulasi formak meghatarozasara
(részletesebben lasd Jeszenszki, 2024). Kdsa Maja (2021)
tanulmanyaban torténelemtanarokkal készitett interjat, ahol
a képzeleterd témaja is helyet kapott. A képzeleterd
hasznalatarél alkotott vélemények vegyesek, egyikikk a
forrasokat és a didkokat a képzeleterével gondolja kdzelebb
hozni, mig ,két tanar egyértelmiien nem tartja
megengedhetének a szubjektivitas ilyesfajta
megnyilvanulasat a multtal valo foglalkozaskor, tovabbi két
megkérdezett pedig feltételekhez és egy bizonyos szintii
alkalmazashoz kéti a képzeloeré megjelenését.” (Kosa,
2021, pp. 20-21). Mivel a képzelGer6 is egyfajta jatékos
modszer (pl. a szituacios jatékok), az eredményeink
egyuttal azt is mutatjak, hogy a jatékos tanulasi moédszernek
helye van a torténelemtanitasban. ,, ... jatékos modszerekkel
probalom elérni, hogy valamennyire érdeklodjenek. Tobb
grafikai  megoldast is lehet alkalmazni. Példaul a
forrasokbdl lehet rajzokat késziteni és ezek mar azért
téenyleg felkeltik a figyelmiiket és az érdeklodésiiket. ” (Tanar
1.) Ezért a megfeleld oktatasi felhasznéalasahoz sziikséges
tovabbi kutatasi feltaras. A pedagogusnak kulcsfontossagu
felismernie, hogy mely tanuldéi csoport szamara
alkalmazhat6 eredményesen ez a modszer.

A valaszokbol az is nyilvanvalo, hogy a pedagogusok
hasznaljak az IKT eszkdzoket, és tobbszor alkalmaznak
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interneten elérhetd feliileteket az oktatashoz. Ez abbol
lathat6, hogy jatékos foglalkozasként interneten elérhetd
oldalakat is megemlitettek. Fekete Aron (2024)
eredményeibdl kideriil, hogy az altala megkérdezettek
szintén alkalmaznak digitalis feliileten elérhetd oldalakat és
feladatokat a tanitds soran, és a forraselemzéssel
kapcsolatos online feladatokat is megprobaltdk mar
alkalmazni. Azonban a kutaté eredményei szerint atlagosan
nem a forraselemzés miatt hasznaljak az online teret a
valaszadok.

KONKLUZIO

A kutatds a cé€lzott szakmai interju modszertani
eljarasaval foglalkozott, amit torténelemtanitas jelenlegi
helyzetének felmérésén keresztiil vizsgalt.

Az interjuik elkészitése és elemzése tobb fontos
tényezore ravilagitott. Egyfel6l a torténelemtanitas
jelenlegi helyzete — iskolatipustol és a tanitasi szintt6l
fiiggden — azt mutatja, hogy a pedagogusok igyekeznek a
megfeleld6 modon tanitani, a kiillonbdz6  oktatasi
szabalyzatokban megfogalmazott pontok szerint, illetve az
azokban el6irt kovetelményeket elérni, de még tovabbra is
sziikség van az olyan témaju irasokra, amelyek azt
feszegetik és abban nytjtanak segitséget, hogy adott tanitasi
szituacidkat hogyan lehet készségesen és eredményesen
megoldani. A valaszadok egyértelmiien kiemelték az
idéhidny megtapasztalasat; a didkok eltéré képességekkel
és a képességek kiilonbozé szintjével rendelkeznek, amik
gyakran nehézséget okoznak a tanitdsi-tanulasi folyamat
alatt; a forraselemzés szintén kétélii, mivel akadnak olyan
tényezok, amik negativan tudjak befolyasolni a megoldas
sikerességét — itt lehet példaként emliteni a forrasokhoz
rendelt feladatokat.

A vizsgalat kdzéppontjaban a célzott szakmai interji
mint modszertani eljaras szerepelt, s annak érdekében, hogy
tapasztalds alapjan bemutatasra keriilhessen, hogy hogyan
lehet a modszer a tanitds kutatasdban és fejlesztésében
segitségiil, ezért kerilt elemzésre példaként a
torténelemtanitas jelenlegi helyzete. fgy tehat a jelen
kutatasunk kétoldalunak is tekinthetd.

Az interju témavalasztasan keresztiil megallapithatjuk,
hogy a célzott szakmai interjuk készitése elénnyel jar a
pedagogiai kutatasokban, hiszen sokoldalinak tekinthetd,
mélyebb és részletesebb betekintést nyerhetiink a gyakorlati
oktatasba egy-egy pedagdgus szemén keresztiil, ezaltal
mélyebben értelmezhet6 egy adott probléma.

A vizsgalat végén szakmai interjuk készitését
szorgalmazzuk azok szamara, akik egy valasztott kutatasi
felvetést kivannak vizsgalni, emellett szélesebb korben is
javasoljuk barkinek Ugy értve a szakmai interja
alkalmazasat, hogy kérdezzen, mert azzal sajat ismeretét is
béviti. Az oktatas kontextusaban kiemelten javasoljuk a
palyakezdd pedagdgusok szamara, hogy a tobb éve palyan
1évo, tapasztalt kollégakkal kezdeményezzenek szakmai
beszélgetést a szakmajukrol, illetve olyan emberekkel is,
akik a didaktika — jelen esetben a torténelemdidaktika
szakemberei, ezzel is tamogatva a szakmai fejlédésiiket.

KOSZONETNYILVANITAS

Koszonetem fejezem ki a kutatdsban résztvevo
pedagégusoknak ¢€s torténelemdidaktikai szakértoknek,
akik  egyiittmikodésiikkel és  nyilt  valaszaikkal
hozzéjéarultak a kutatas megvalositdsdhoz.
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Kapcsolatok haléjaban: Az 6voda-iskola atmenet kihivasai és lehetéségei a 21.szazadban

Németh Krisztina®

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudoméanyi Doktori Iskola

ABSZTRAKT

Az 6voda-iskola atmenet a gyermekek életében meghatarozo iddszak, amely soran a csalad, az 6voda és az iskola egyiittmiikodése
kulcsfontossagn a zokkendmentes atmenet érdekében. A 21. szdzad tarsadalmi, kulturalis és oktatasi valtozasai uj kihivasokat és
lehetdségeket teremtenek az intézmények kozotti kapesolatok és a gyermekeket timogatd halozatok szamara. Jelen tanulmany célja,
hogy bemutassa az atmenet torténeti fejlodését Magyarorszagon, kiilonds tekintettel az elsé ovodak és iskolak egyiittmiikddésére,
mikodzben ravilagit a modern idék kihivasaira, mint példaul az inkluziv nevelés és a digitalis technologiak térnyerése.

A kutatas kozéppontjaban a kapcsolati halo all: az 6vodapedagogusok, tanitok, sziilék és intézményvezetdk kozotti kommunikacio és
egylittmiikodés mindsége. Jelenleg a kutatas kezdeti szakaszaban a dokumentumok elemzése zajlik, kiilonos tekintettel a kapcsolattartas
formaira és szerepére az Ovoda-iskola atmenet soran. A kvalitativ és kvantitativ kutatasi modszerek egylittes alkalmazasaval a
késobbiekben célunk feltarni a gyakorlati tapasztalatokat és jo gyakorlatokat, amelyek el6segithetik a gordiilékeny atmenetet.

A kutatas célja annak feltarasa, hogy az 6voda-iskola atmenet soran milyen szerepet jatszik az érintett felek — 6vodapedagogusok, tanitok,
szllok és intézményvezetdk — kozotti egyiittmiikodés. A kutatas a kapcsolattartas kiilonbozé formait és azok hatdsait vizsgalja a
gyermekek szocialis, érzelmi és kognitiv fejlodésére, valamint iskolai beilleszkedésére. Az eredmények hozzajarulhatnak annak
megértéséhez, hogy az oktatdsi rendszerek kozotti egylittmikodés milyen tényezOk mentén tdmogathatja a gyermekek sikeres
iskolakezdését, és milyen fejlesztési lehetéségek adodhatnak ezen a teriileten.

KuLcsszAvVAK

ovoda-iskola atmenet, kapcsolati halo, 21. szdzad kihivasai, torténeti tapasztalatok, egyiittmiikodés

kulcsfontossagu szerepet jatszik abban, hogy a gyermekek

sikeresen vegyék az ovoda-iskola atmenet akadalyait, és
A pedagbdgusok szamara minden életkori szakasz tjabb ~ pozitiv  élményekkel —gazdagodjanak ebben az U

kihivasokat jelent, de ugy vélem, hogy a legnagyobb ¢letszakaszban.

felelosség a kisgyermekkor nevelési folyamataiban rejlik.

Az 6vodaskorbdl iskolaskorba valé atmenet kiemelked6en

fontos id6szak a gyermekek életében, mivel ez az idészak kihivasokat és lehetéségeket teremt szimukra. Ez az

nemesak { ’ko‘rnyezetl ¢s tanuldsi ’el'va’rasol‘d},oz’ yalo atmenet az iskolai élet alapjait fekteti le, és hosszu tavon
alkalmazkodast jelent, hanem a személyiség fejlodésének

egyik sarkalatos pontjat is.

BEVEZETES

Az 6voda és az iskola kozotti atmenet a gyermekek
életében az elsd jelentés intézményvaltas, amely 1)

stabilitasat és szocialis kapcsolatait. Az 6vodai kornyezet
A gyermekek szdmara ez az Atmenet gyakran biztonsagos, jatékos, a gyermek egyéni fejlodését helyezi

kihivasokkal teli, mivel (j szocialis és tanulasi helyzetekhez elétérbe, mig az iskolai kozeg strukturaltabb, formélisabb
kell alkalmazkodniuk. Az 6voda és az iskola kozotti — kOvetelményeket tamaszt. Az  atmenet sordan a
kiilonbségek — mind a pedagogiai megkozelitésben, mind gyermekeknek meg kell birkézniuk a kdrnyezetvaltozassal,
az elvarasokban — nagy hatassal vannak a gyermekek ]:lj szabélyokkal, elvarasokkal és a tanulasi folyamat iranti
érzelmi, szocialis és kognitiv fejlédésére. Ezért kiilonosen ~ fokozott figyelemmel. A pedagégusok és sziildk szerepe
fontos, hogy a pedagégusok Olyan témogat(') kémyezetet ebben az idészakban kulCSfOl’ltOSSégﬁ, hiszen megfelel(')'
biztositsanak, amely el6segiti az Atmenet tamogatassal és kommunikacioval jelentGsen enyhithetik az
zokken6mentességét és a gyermekek harmonikus atmenetbdl fakado nehézségeket.
fejlodését. Az ovoda-iskola atmenet sikeressége nagymértékben
Az oOvoda-iskola atmenet sordn tapasztalhato fugg a szilldk, az Ovodapedagégusok ¢és a tanitok
nehézségek és az azok kezelésére iranyuld gyakorlatok egylittmiikodésétol, amelyet mindharom fel
megfigyelése adta az inspirdciot arra, hogy tudomanyos kulcsfontossaginak  tart. Szabadkai Vanda (2024)
alapossaggal vizsgaljuk meg ezt a témakort. E kutatas soran  kutatasabol kideril, hogy bar az intézmények tobbsége
célunk, hogy feltarjuk azokat a pedagdgiai eszkozoket, torekszik a kapcsolattartas és az egylittmiikddés kiilonb6zo
modszereket és stratégiakat, amelyek segitenek enyhiteni az formainak megvalositasara, az Ovodapedagégusok €s
atmenettel jaré nehézségeket, valamint hozzajarulnak a tanitok  kozotti  kommunikacio gyakran elmarad a
gyermekek zokkenOmentes iskolakezdéséhez. kivanatostol. Az eredmények arra is ramutatnak, hOgy mig

a sziil6kkel valoé kapcsolattartas viszonylag sokrétl, addig
az 6vodak és iskolak kozotti egylittmiikodés nem minden
esetben valosul meg megfeleld modon. Ez azt mutatja, hogy
az atmenet gordiilékenyebbé tétele érdekében tovabb kell
erdsiteni a pedagogusok kozotti parbeszédet és az
intézmények kozotti kapcsolatokat.
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Tovabba kiemelt figyelmet kivanunk forditani arra,
hogy az 6voda és az iskola kozotti kommunikacid és
egyiittmiikodés hogyan hat a gyermekek atmeneti
idészakara. Meggy0zddésiink, hogy a pedagodgusok, a
sziilok és az intézmények kozotti szoros egyiittmiikodés
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Az atmenet soran a problémak egy tovabbi forrasa, hogy
a tanitas tanarkdzpontl, az azonos iddtartamu tandrakat a
frontalis osztalymunka dominancidja jellemzi. Az
osztalytermek tobbségében a padok, asztalok elrendezése is
ennek a szolgalataban all, habar a butorzat atrendezése a
valtozatos csoportmunkat is lehetdvé tenné. Az 6voda és az
iskola kozotti valtas talsagosan éles, az Ovodai jatékos
fejlesztést atmenet nélkiil valtja fel a formalis fegyelemre
késztetd, iskolai munka (Nagy, 2008).

Az 6voda-iskola atmenet kapcsan a 21. szazad kihivasai
kozé tartozik az inkluziv nevelés eldtérbe keriilése és a
digitalis technologidk térhdditasa. Az inkluziv nevelés
célja, hogy minden gyermek szamara biztositsa az egyenld
hozzaférést a mindségi oktatdshoz, figyelembe véve a
kiilonboz6 egyéni sziikségleteket. Az atmenet id6szakaban
ez kiilondsen fontos, hiszen a kiemelt figyelmet igényld
gyermekek tdmogatdsa nagyban mulik azon, hogy az
ovodak és iskolak mennyire képesek megfelelé pedagogiai
stratégiakat alkalmazni. Az inkluzivitds megvaldsitasa
megkdveteli a pedagogusok kozotti egylittmiikddést, a
sziilokkel valé aktiv kapcsolattartast, valamint a szakértdi
halozatok igénybevételét.

A digitalis technoldogia térnyerése szintén jelentds
hatassal van az atmenet timogatasara. Az 6vodak és iskolak
altal hasznalt digitalis platformok, példaul sziiléi
tajékoztato rendszerek, tanulast tdimogato applikaciok vagy
online k6zosségi forumok, lehetévé teszik az informacidok
gyors ¢és hatékony megosztasat. Ezek az eszk6zok
elésegitik a pedagdgusok és sziilok kozotti kapesolattartast,
biztositva, hogy minden érintett fél hozzaférjen az atmenet
szempontjabol relevans informaciokhoz. Tovabba, a
digitalis  technologia  hasznalata a  gyermekek
felkészitésében is kiemelt szerepet kaphat, példaul jatékos
tanuldsi programok vagy virtualis iskolalatogatasok
formajaban, amelyek hozzajarulnak az iskolakezdéssel
kapcsolatos szorongasok enyhitéséhez.

E két tényez6 — az inkluziv nevelés és a digitalis
eszk6zok alkalmazasa — kulcsfontossagu szerepet jatszik az
ovoda-iskola atmenet sikerességében, és hosszii tavon
hozzajarulhat a gyermekek iskolai palyafutdsanak
eredményességéhez.

Az Ovoda-iskola atmenet egy rendkiviil aktualis és
relevans kutatdsi téma, mivel mind a szakmai, mind a
tarsadalmi szféra jelentés figyelmet fordit az oktatési
rendszerek  hatékonysaganak javitasara. Az els6
intézményvaltas folyamata gyakran kihivasokkal teli,
amelyeket az érintettek gyermekek, sziilok és
pedagogusok — eltérd modon élnek meg. Az atmenet
megfeleld kezelésének hianya hatraltatja a gyermekek
iskolai teljesitményét, hosszi tdvon tanulasi képességeit,
s6t negativan befolyasolja onértékelésiiket is. Szakmai
szempontbdl kiemelkedd fontossagti a pedagdgusok és
sziilldk kozotti kommunikécié ¢és  kapcsolatrendszer
fejlesztése, a pedagdgiai eszkdzok Osszehangolasa,
valamint a gyermekek érzelmi és szocidlis felkészitése.

Az 6voda-iskola atmenet problémakorének kutatdsa
nem csupan szakmai érdeklodésbol fakad, hanem
személyes tapasztalatokbol is  taplilkozik. Ovoda
igazgatoként €s tanfelligyeleti szakért6ként kozvetlentil
szembesiiltem azokkal a nehézségekkel, amelyek az
intézmények kozotti egylttmiikodés hidnyossagaibol
adodnak. A tanfeliigyeléi munkam soran, kiilonb6zo
intézmények hivatalos dokumentumainak vizsgalata
kozben figyeltem fel arra, hogy bar az ovodak tervezik a
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kapcsolattartast az iskolakkal, a gyakorlatban ez nem
minden esetben valdsul meg, és nem is mindig tudatosan
torténik. Az érintettek, kiilonosen a pedagdgusok és a
sziilok, gyakran  bizonytalanok  abban, hogyan
tamogathatjadk a gyermekeket ebben az iddszakban.
Személyes szakmai tapasztalataim ravilagitottak arra, hogy
a strukturalt kommunikacié és az intézményi tamogatas
jelentsen csokkentheti az atmenettel jard fesziiltséget, és
elésegitheti a zokkenémentes beilleszkedést.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A magyarorszagi kisgyermekkori intézményvaltas
kérdése — kiilondsen az 6voda-iskola atmenet — az 6vodai
nevelés altalanossa valasat kovetden valt kiemelten fontos
témava a neveléstudomanyi és koznevelési diskurzusban.
Torténeti szempontbdl meghatarozé események kozott
szerepel a tankoételezettségi kor elérésének szabalyozasa, az
egyéni iskolaérettség kritériumainak figyelembevétele, az
ovodak kozoktatasi rendszerbe torténd integralasa,
valamint a jelenlegi ¢életkorhoz kotott iskolakezdés
gyakorlata. Ezek a tényezok hozzajarulnak ahhoz, hogy az
ovoda-iskola atmenet intézményi, pedagogiai €s tarsadalmi
szinten is kiemelt figyelmet kapjon. Ezek az események
mind lokalis, mind orszadgos szinten megoldaskeresési
torekvéseket inditottak el az atmenet megkdnnyitésére. A
kutatds torténeti alapjainak megalapozasa érdekében
dokumentumelemzés modszerét alkalmazva, kiilonos
figyelmet szentelink az  atmenettel kapcsolatos
szakirodalmi elézményekre. Az elemzés soran feltarjuk az
atmenet gyakorlati problémadit, a valtdas okozta
nehézségekre adott valaszokat, kisérleti programokat és
innovaciokat, valamint az intézményvaltassal
Osszefliggésben értelmezhetd hazai kutatasi eredményeket.

Az dvoda-iskola atmenet témajaban megjelent
szakirodalom jelent6s torténeti gyokerekkel bir. A
Néptanitok Lapja 1868-as szama mar felvetette az 6vodak
és iskolak kozotti atmenet kérdését, hangsulyozva az
intézményi folyamatok dsszehangolasanak jelentségét. Ez
az egyik els6 dokumentalt forrds, amely az &atmenet
problémait és lehetdségeit targyalta, és ezzel megalapozta a
téma késobbi kutatasat. Az évfolyam irdsai egységesen
kiemelték az dvodak fontossagat az iskola el6készitésében,
kiilonos tekintettel a gyermekek szocializaciojara, erkolesi
nevelésére és testi-lelki fejlodésére. Az dvoda nem csupan
gyermekmegdrzoként, hanem a késobbi iskolai sikeresség
alapjaként hatarozodott meg. Fizel (2022) tanulmanya
részletesen elemzi ezt a torténeti nézépontot, bemutatva,
hogyan reagalt a magyar pedagdgiai szaksajtd az atmenet
kihivasaira és megoldasi javaslataira.

Gyarmathy (2019) hangsulyozza az intézmények
kozotti  egyiittmiikodés fontossagat, amely a tanuldok
eredményességét ¢és szocialis készségeik fejlodését
egyarant tamogatja. Gyurcsik (2020) arra mutat ra, hogy az
ovodai ¢és iskolai pedagogusok kozotti rendszeres
kapcsolattartas, valamint a sziil6k aktiv bevonasa alapvet
a sikeres atmenet szempontjabol. Gyurcsik (2020) egy
masik tanulmanyaban kiemeli, hogy az &voda—iskola
atmenet soran a kiilonbozo szereplok eltéré nézépontokkal
rendelkeznek, kiillonbozé képességeket tartanak fontosnak
az iskolakezdéshez. Hangsulyozza, hogy az dvoda—iskola
atmenet hatékonysaganak mérése és értékelése kapcsan
kevés konkrét informacido all rendelkezésre, mivel az
intézmények nem gyijtenek adatokat a gyakorlatok
hatékonysagarol.
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Fleiszt (2024) doktori értekezésében ravilagit arra, hogy
az iskolai sikerességet illeten meghatarozo szerepet tolt be
az intézményvaltas segitése az 6vodai nevelés soran ¢s az
iskola els6é éveiben. Az intézményvaltds sikerességét
egyrészt meghatarozza az 6vodapedagogusok, a tanitok €s
a szilok egyiittmiikodése, valamint az érintett szereplok
vélekedése az ovoda—iskola atmenet f6bb kérdéseirdl. Az
intézményvaltast megkonnyitheti, ha az atmenet folyamatat
az egyes szereplok részérdl tudatossag ovezi. Lényeges,
hogy a pedagoégusok és a sziilok tisztdban legyenek az
atmenet soran nehézséget okozd tényezokkel, az egyes
szereplOk feladataival és az egymassal szemben tdmasztott
elvarasokkal. Golyan (2013) eurdpai példak alapjan mutatja
be azokat a pozitiv gyakorlatokat, amelyek a sziilok és
pedagogusok kozotti egyiittmitkddés révén hozzajarulnak a
gyermekek sikeres iskolai beilleszkedéséhez.

A kutatdsok eredményei ramutatnak, hogy a sziilok
gyakran bizonytalanok gyermekeik timogatasat illetden az
iskolai élet kezdetén (Gyurcsik, 2022). Az 6voda-iskola
atmenet hatékony segitése érdekében kiemelt jelentéségii a
strukturalt sziiléi tdjékoztatds, konzultacidk és kozos
programok szervezése, mint példaul nyilt napok és
ismerkedési alkalmak. Ezek az események lehetdséget
biztositanak a sziilok szamara, hogy megismerjék az iskolai
elvarasokat, valamint aktiv szerepet vallaljanak az dtmeneti
folyamatban. E megkozelités nemcsak a gyermekek iskolai
alkalmazkodasat segiti eld, hanem hosszi tdvon hozzajarul
a sziil6-iskola kapcsolat mindségének javitasahoz.

A szakirodalom elemzése alatimasztja, hogy az évoda-
iskola atmenet egyik kulcstényezdje az érintett felek kozotti
strukturalt kapcsolattartds. Ez a kapcsolattartds nem
kizarolag a gyermekek oldalan fontos, hanem az
intézmények kozotti koordinacié és a sziilok aktiv bevonasa
szempontjabol is meghatarozé szerepet jatszik. Az
egylittmiikodés hatékonysadganak novelése érdekében
sziikséges olyan stratégidk és eszkozok alkalmazasa,
amelyek eldsegitik a két intézmény kozotti szorosabb
kapcsolatot. Ezek az eszkdzok nemcsak a kommunikacio
javitasaban nyujthatnak segitséget, hanem hosszu tavon
hozzajarulhatnak  az  atmenet  mindségének  és
sikerességének noveléséhez.

CELOK, KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

A kutatds célja annak igazolasa, hogy a hatékony
kapcsolattartas és a jol megtervezett atmenet kulcsszerepet
jatszanak az Ovoda-iskola atmenet sikerében. A vizsgalat
kozéppontjaban a pedagodgusok és intézmények kozotti
egylittmiikodés all, kiillonds tekintettel a strukturalt
kapcsolattartas ~ szerepére,  amely  rendszerszinti,
intézményesitett megoldasokkal tamogatja a
kommunikacidt és a sziilokkel vald egyiittmtikddést. A
kutatas célja tovabba olyan médszerek feltarasa, amelyek
segitik a gyermekek érzelmi és szocialis biztonsaganak
megteremtését, csokkentik a stresszt, €s elosegitik a sikeres
iskolai beilleszkedést, €s az oktatasi esélyegyenldséget. A
vizsgalat kiilon figyelmet szentel annak, hogy bemutassa a
strukturalt kapcsolattartasi modellek gyakorlati
hasznossagat a magyar koznevelési rendszerben. A
jelenlegi ad hoc jellegi kommunikacié helyett olyan
formalizalt modellek bevezetésének lehetdségeit elemzi,
amelyek hozzéjarulhatnak az oktataspolitikai
fejlesztésekhez. Emellett a kutatds célja gyakorlati
ajanlasok megfogalmazasa az 6vodak és iskolak kozotti
egylittmiikodés fejlesztésére, figyelembe véve a vidéki és
varosi intézmények eltérd sajatossagait.
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A kutatas az alabbi kérdésékre keres valaszt:

e Hogyan befolyasolja a
kommunikacié és egyiittmi{ikodés
sikerességét?

e Milyen szerepe van a sziiloknek az atmeneti folyamat
tamogatasaban?

e Milyen modszerekkel lehet elésegiteni a gyermekek
érzelmi biztonsagat és szocialis beilleszkedését az

pedagdgusok  kozotti
az atmenet

iskolaban?
e Hogyan tamogathatjdk a digitdlis technoldgiai
eszk6zok a pedagégusok és szilok  kozotti

kapcsolattartast, valamint a gyermekek felkészitését
az atmenetre?

A kutatds célja annak bemutatdsa, hogy a strukturalt
kapcsolattartas, a megfeleld felkészités és a gyermekek
igényeire szabott programok hogyan jarulnak hozza a
sikeres atmenethez, valamint hossza tavon miként javitjak
az iskolai palyafutas eredményességét.

A kapcsolattartas mindségének vizsgalata érdekében az
alabbi hipotézisek keriilnek megfogalmazasra:

e Azok a gyermekek, akik az dvoda és iskola kozotti

strukturalt  és  rendszeres  kapcsolattartasban
részesiilnek, konnyebben alkalmazkodnak az iskolai
kornyezethez.

A strukturalt és rendszeres kapcsolattartas alatt értjiik
azokat az elére meghatarozott és  idGszakosan
megismétlodé eseményeket, mint példaul: rendszeres
ovodai latogatasok, iskolai bejaras, kozos sziil6i
értekezletek ¢és a pedagogusok kozotti folyamatos
kommunikacio.

e A pedagdgusok kozotti szorosabb és koordinalt

kapcsolattartdas  (példaul kozoés megbeszélések,
egyiittmiikodés az ovodai és iskolai tantervben)
pozitivan  befolyasolja a gyermekek iskolai
beilleszkedését.

A pedagdgusok kozotti egylittmiikodés tartalmazza a
rendszeres, kdzds megbeszéléseket, ahol a pedagdgusok az
ovodai és iskolai tantervek Osszhangjat biztositjak, illetve
megosztjak tapasztalataikat ¢és megfigyeléseiket a
gyermekek fejlodésér6l. Az iskolai beilleszkedés mérése
soran figyelembe vesszik a gyermekek tanulmanyi
elorehaladasat, a tarsas kapcsolataikat, valamint a
tanarokkal valo interakciodikat. A sikeres beilleszkedés jele
lehet az iskolai szorongas csokkenése és a fokozatos
Onallosag elérése.

e Azok a gyermekek, akiknek sziilei aktivan részt
vesznek az dvoda-iskola kozotti kapcesolattartasban
(példaul sziiloi értekezletek, kozds események),
sikeresebben alkalmazkodnak az iskolai
kornyezethez.

Az aktiv sziil6i részvétel alatt értjiik a sziilok részvételét
a szil6i értekezleteken, kozds eseményeken (pl. iskolai
bemutatok, tdjékoztatdé programok), és a rendszeres
kapcsolattartast a pedagogusokkal.

e Az iskolai felkészitd programok (példaul iskolai
koryezethez  valé  fokozatos  hozzaszoktatas,
elokészitd foglalkozasok) és a folyamatos, jol
szervezett kapcsolattartas segiti a gyermekeket az
iskolai elvarasokhoz valé alkalmazkodashoz.
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Az iskolai felkészitd programok tartalmazzdk a
fokozatos iskolai kornyezethez valdé hozzaszoktatast, mint
példaul az iskolai bemutatok, jatékos iskolai programok és
elokészitd foglalkozasok. A jol szervezett kapcsolattartas
alatt értjik az ovoda ¢és iskola kozotti folyamatos
kommunikaciét, amely lehetdvé teszi, hogy minden érintett
fél idében értesiiljon a gyermekek elore haladasarodl és
sziikségleteirol.

MODSZEREK

A kutatds soran alkalmazott vegyes modszertani
megkozelités lehetdvé teszi, hogy mind a kvantitativ, mind
a kvalitativ adatgyijtési technikak elényeit kihasznaljuk az
ovoda-iskola atmenet komplex hatasainak vizsgalatdban.
Ez a megkozelités lehetdséget ad arra, hogy a mennyiségi
adatok mellett mélyebb, részletesebb informaciokat is
szerezzlink, amelyek a gyermekek, sziil6k és pedagogusok
tapasztalatait tiikr6zik.

A kutatasban célzott mintavételt alkalmazunk, hogy az
ovoda-iskola atmenetet és a strukturalt kapcsolattartas
hatékonysagat  kiilonb6z6  tipusi  intézményekben
vizsgéljuk. A mintavétel soran a kovetkezé szempontokat
vessziik figyelembe:

Intézmények tipusai: A kutatas célja, hogy kiilonbozo
tipusu intézményeket vizsgaljunk, igy az 6vodak és iskolak
vegyes mintaja keriil bevonasra. A mintaba kiilonb6z6
tipust intézmények (pl. varosi és falusi iskoladk, kisebb
telepiilések intézményi kornyezet, nagyobb varosok
iskolai) keriilnek.

Geografiai teriilet: A kutatasunk teriilete Nyugat-
Dunanttl, azon beliill Vas-, Zala- és Gy6r-Moson-Sopron
varmegy¢k. Az intézmények kivalasztasa ezen teriileteken
torténik, figyelembe véve a tarsadalmi-gazdasagi
kornyezetek kozotti eltéréseket és az intézmények kozotti
kiilonbségeket.

A kutatdsban az Odvodapedagdgusokat és iskolai
tanitokat, valamint az intézmények igazgatdit vonjuk be a
mintaba. Ezen kiviil a sziilok véleményét és tapasztalatait is
figyelembe vesszilkk, mivel 6k is fontos szereplok a
gyermekek iskolai beilleszkedésében. A gyermekek
szintjén a mintavétel azokat az 6vodasokat és elso osztalyos
tanulokat érinti, akik az atmeneti idészakban vannak. Az 6
bevonasuk és megfigyelések indirekt modon gyiijtott
adatok (pl. sziiléi kérdoéivek, pedagogus értékelések,
gyermekek rajzainak elemzése) segitségével torténik, az
etikai

A mintat az elérhetd intézmények és pedagdgusok
szamanak figyelembevételével hatdrozzuk meg. A célunk
egy reprezentativ minta Osszeallitdsa, amely biztositja a
kutatas megbizhatosagat és érvényességét. A gyermekek
esetében a minta nagysagat az intézmények altal kijelolt
osztalyok és csoportok alapjan hatdrozzuk meg, amely
lehetdvé teszi az atmeneti folyamatok részletes elemzését.

A kutatas soran kvalitativ és kvantitativ modszereket
egyarant alkalmazunk annak érdekében, hogy atfogd képet
nyerjink az o6voda-iskola atmenet és a strukturalt
kapcsolattartas gyakorlatarol. A pedagdégusok és sziilok
korében kérdoives felméréseket és félig strukturalt
interjukat készitiink, amelyek célja az atmeneti folyamatok,
a  kapcsolattartdsi formak ¢és a kommunikacio
hatékonysaganak vizsgalata. A gyermekek esetében
rajzelemzést végziink, amely a vizualis kifejezésmodjukon
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keresztiil segiti az atmenettel kapcsolatos élményeik és
érzelmeik feltarasat.

A kérdéivek alkalmazasaval kvantitativ és kvalitativ
adatokat egyarant gyujtiink pedagogusok,
intézményvezetok és sziilok korében. A zart végii kérdések
lehetdséget biztositanak a kapcsolattartds gyakorisaganak,
formainak, az atmeneti folyamatok tervezettségének és az
egylittmiikodés hatékonysaganak szamszerisitésére. Ezzel
parhuzamosan a nyilt végli kérdések mélyebb betekintést
nyujtanak a résztvevok tapasztalataiba és véleményeibe,
lehetdséget teremtve a strukturalt kapcsolattartas kiilonbozo
aspektusainak  alaposabb  feltirasara, Dbeleértve a
kommunikacios csatorndkat, a kozOs tervezést és az
informacidaramlast.

A kvalitativ adatgy(ijtés részeként félig strukturalt
interjukat készitiink pedagogusokkal, intézményvezetdkkel
¢s sziilokkel. Ezen interjik célja, hogy mélyebb betekintést
nyujtsanak a kapcsolattartds gyakorlatdba, valamint az
atmeneti folyamatok megtervezésével és megvalositasaval
kapcsolatos tapasztalatokba. Az interjik segitségével
feltarjuk  azokat az akadalyokat és nehézségeket,
amelyekkel az intézmények és a sziilok szembesiilnek az
atmenet soran, és elemezziik, hogy ezek milyen hatassal
vannak a  gyermekek  zokkenémentes  iskolai
beilleszkedésére.

A kutatas soran elemezziik az intézmények hivatalos
dokumentumait,  kiilonés  figyelmet  forditva a
kapcsolattartas formairdl szol6 fejezetekre, az dvoda-iskola
atmenetet timogatd programok leirasaira, valamint a sziilok
tajékoztatasara szolgald anyagokra. A
dokumentumelemzés célja, hogy feltarja az intézmények
hivatalos eljarasait és megvizsgalja azok Osszhangjat a
gyakorlatban alkalmazott modszerekkel.

Az o6vodas ¢és els6s tanulok korében rajzokat
készittetiink, amelyek az iskolakezdéssel kapcsolatos
érzéseiket tiikrozik. A rajzok segitségével olyan élmények
¢és érzelmek is feltarhatdak, amelyeket verbalisan esetleg
nehezebben fejeznének ki.

A kérdbives adatokat statisztikai moddszerekkel
elemezziik. Az Osszegylijtott valaszokat SPSS vagy mas
statisztikai szoftver segitségével dolgozzuk fel, kiemelten
vizsgalva az Osszefliggéseket, trendeket és a pedagdgusok,
sziilok kozotti eltéréseket a kapcsolattartas
hatékonysagaban. A statisztikai elemzés soran gyakorisagi
eloszlasokat, korrelacios vizsgalatokat és sziikség esetén
varianciaanalizist (ANOVA) alkalmazunk.

Az interjik és dokumentumok tartalmat tematikus
elemzés segitségével dolgozzuk fel, amelynek soran az
adatokbol visszatéré mintazatokat, kulcsfogalmakat és f6bb
témakat azonositunk. Az interjuk és  szdveges
dokumentumok kodolasa lehetévé teszi a strukturalt
kapcsolattartas akadalyozo és tamogatd tényezdinek
feltérképezését.

A vizsgalat soran kvalitativ szempontok szerint
elemezziik a gyermekek rajzait, kiilon figyelmet forditva az
érzelmi allapotok, a kapcsolati dinamikak és az atmenettel
kapcsolatos élmények vizudlis megjelenitésére. Az
ovodasok és elsd osztalyos tanulok korében rajzelemzést
végziink, amely soran arra kérjiik a gyermekeket, hogy
rajzoljék le, mit gondolnak vagy éreznek az iskolakezdéssel
kapcsolatban. Ez a vizsgdlati modszer lehet6vé teszi
szamunkra, hogy a gyermekek kifejezzék érzéseiket és
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gondolataikat, amelyeket verbalisan esetleg nehezebben
tudnanak megfogalmazni.

A rajzok elemzése soran figyelembe vessziik a témakat,
szineket, kompoziciot ¢és azokat a magyarazatokat,
amelyeket a gyermekek a rajzaikhoz kapcsolédoan adnak.
Ez segit abban, hogy mélyebb megértést nyerjiink az
érzelmi reakcioikrol, tapasztalataikrol és az iskolai
atmenettel kapcsolatos élményeikrol.

Az elemzés soran kiilonds figyelmet forditunk a
megjelend mintazatokra, a szimbolikdra, valamint a
gyermekek altal hasznalt szinekre és formakra, amelyek
segitenek feltarni a gyermeki gondolkodast és érzéseket.
Ezen tilmenden a gyermekek altal adott magyarazatok
segitenek az egyéni kiillonbségek megértésében, valamint
abban, hogy a rajzaik milyen modon tikrozik az
iskolakezdéssel kapcsolatos félelmeket, 6romoket vagy
kihivasokat. A modszer lehetdséget ad arra, hogy a
gyermekek kiilonboz6 érzelmi szinteket és tapasztalatokat
fejezzenek ki, mikdzben az elemzés soran azonositasra
keriilnek azok a tényezdk, amelyek befolyasoljak az 6voda-
iskola atmenetet.

Az elemzés soran Osszehasonlitjuk a kiilonb6z6 tipust
intézményeket (6vodak és iskoldk), valamint az egyes
pedagoguscsoportokat (6vodapedagdgusok, tanitok), hogy
feltarjuk a strukturdlt kapcsolattartas hatékonysagat.
Vizsgaljuk, hogy az oOvoda-iskola atmenet ¢és a
kapcsolattartds mindsége milyen mértékben fligg az
intézmény tipusatol, illetve milyen tényezok segitik vagy
hatraltatjak az atmenet sikerességét. Ez az elemzési keret
biztositja a kvantitativ és kvalitativ adatok integralt
értelmezését, lehetové téve a kutatds céljainak atfogd
megvalositasat.

Kutatasunk soran minden résztvevé Onkéntesen vesz
részt, és biztositjuk szamukra az adatkezelés jogszerliségét
és bizalmassagat. A személyes adatok védelme érdekében
anonim adatkezelést alkalmazunk, és minden résztvevotol
el6zetes beleegyezést kériink az adatgytijtéshez.

EREDMENYEK

A kutatas célja, hogy mélyrehato elemzést nyujtson az
ovoda-iskola atmenet sikerességét befolyasolo
legfontosabb tényezO6kr6l, és hozzajaruljon a pedagogiai
gyakorlatok fejlesztéséhez. A varhatd eredmények alapjan
egyértelmiien kirajzolodhat, hogy az intézmények kozotti
szorosabb egyiittmtikodés, a pedagogusok kozotti
rendszeres és strukturalt informacidcsere, valamint a sziil6k
tudatos bevonasa nélkiilozhetetlen a gyermekek sikeres
iskolakezdéséhez.

A kutatas soran feltart adatok varhatdan alatamasztjak,
hogy az 6voda és az iskola kozotti szakmai parbeszéd
hatékonysaga kozvetleniil befolyasolja az atmenet
gordiilékenységét. Az dvodapedagdgusok altal megosztott
informaciok — példaul a gyermek fejlodési sajatossagai,
tanulasi stilusa és szocialis készségei — segithetnek a
tanitoknak abban, hogy célzott tdmogatast nyljtsanak a
gyermekeknek az elsd honapokban. Ezen tilmenden, a

kutatds varhatéan megerdsiti, hogy a sziilék aktiv
szerepvallalasa, az intézmények altal Dbiztositott
tdjékoztatds és  tamogatd  programok  (példaul

iskolanyitogatd foglalkozasok, sziiléi tajékoztatok, kozos
események) jelentésen hozzjarulnak a gyermekek iskolai
beilleszkedéséhez.
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Az eredmények ramutathatnak arra is, hogy az atmenet
sikerességét befolydsold tényezOk kozott az intézményi
kultira, a pedagdgusok szemléletmddja és az alkalmazott
madszertani eszkdzok kulcsfontossagu szerepet jatszanak.
Azok az iskolak, amelyek differencialt modszerekkel,
jatékos  tanulasszervezéssel ¢€s tamogatd  tanuldsi
kornyezettel varjak az elsé osztalyosokat, nagyobb eséllyel
segitik el6 a gyermekek pozitiv iskolai élményeit,
csokkentve a stresszt és az alkalmazkodasi nehézségeket.

A kutatas gyakorlati jelentdsége kiemelkedd, hiszen az
eredmények  alapjan  konkrét  javaslatokat lehet
megfogalmazni az 6voddk ¢és  iskoldk  kozotti
egyiittmiikodés javitdsara. A varhatdo kovetkeztetések
segithetnek abban, hogy az oktataspolitikai dontéshozok,
pedagbgiai szakemberek és intézményvezetok hatékonyabb
programokat dolgozzanak ki az atmenet tamogatasara.
Tovabbd, az  eredmények  hozzijarulhatnak a
pedagogusképzés és tovabbképzés fejlesztéséhez s,
kiemelve az &vodapedagdgusok és tanitok kozotti
kommunikaci6 és egylittmikodés sziikségességét.

D1SZKUSSZIO

A tervezett kutatas célja, hogy feltarja az 6voda-iskola
atmenet soran alkalmazott kapcsolattartasi gyakorlatokat,
valamint ezek hatékonysagat a gyermekek iskolai
beilleszkedése szempontjabol. Az elemzés soran arra
toreksziink, hogy az intézmények hivatalos dokumentumai,
a pedagogusok ¢és sziillok tapasztalatai, valamint a
gyermekek vizualis Onkifejezése révén atfogd képet
kapjunk az atmeneti folyamatokrol.

A kérdbives vizsgalatok varhatéan ravilagitanak az
ovodapedagogusok és tanitok kapcsolattartasi szokasainak
eltéréseire, valamint arra, hogy az egylittmiikddés milyen
tényezok mentén lehet sikeres vagy problémas. Az interjuk
segitségével mélyebb betekintést nyerhetiink az egyes
pedagoguscsoportok és sziilok attitiidjeibe, feltérképezve a
strukturalt kommunikacié erdsségeit és hianyossagait.

A dokumentumelemzés soran vizsgaljuk, hogy az
intézményi szabalyozasok és programleirasok milyen
moédon tamogatjak az dtmenetet, és ezek mennyire vannak
Osszhangban a gyakorlatban alkalmazott modszerekkel.
Feltételezhetd, hogy a hivatalos dokumentumokban
lefektetett elvek és a mindennapi megvaldsitas kozott
eltérések tapasztalhatok, amelyek befolyasolhatjak a
gyermekek iskolakezdéssel kapcsolatos élményeit.

A gyermekrajzok elemzése varhatéan olyan érzelmi
mintazatokat tar fel, amelyek segitenek jobban megérteni,
milyen élmények ¢és érzések kisérik a kisgyermekek
iskolakezdését. A  vizudlis kifejezésmod  elemzése
lehetGséget ad arra, hogy a gyermekek olyan gondolatait és
érzéseit is feltarjuk, amelyeket verbalisan esetleg
nehezebben fejeznének  ki. Az eredmények
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a pedagdgusok jobban
megértsék a gyermekek érzelmi sziikségleteit az atmeneti
id6északban.

A kutatds varhato eredményei segithetnek az 6voda-
iskola atmenet hatékonyabba tételében, ravilagitva a
kapcsolattartasi stratégiadk erdsségeire és fejlesztendd
teriileteire. Az elemzés alapjan javaslatokat dolgozhatunk
ki a pedagogusok kozotti egyiittmiikodés fejlesztésére, a
szilok aktivabb bevonasara, valamint a strukturalt
kommunikacid tdmogatasara. Eredményeink remélhetéleg
hozzéjarulnak egy olyan rendszer kialakitdsdhoz, amely
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megkonnyiti a gyermekek szamara az iskolakezdés
folyamatat, és csokkenti az ezzel jard stresszt ¢és
bizonytalansagot.

KONKLUZIO

A tervezett kutatds az Ovoda-iskola atmenet soran
kialakulé kapcsolatrendszerek sajatossagaira fokuszal,
kiilonds tekintettel a pedagogusok, sziilok és intézmények
kozotti egyiittmikodésre. Arra keres valaszt, hogy ezek a
kapcsolatok milyen hatassal vannak a gyermekek iskolai
beilleszkedésére, valamint milyen tényezok segithetik el a
sikeres atmenet megvaldsitasat.

A vizsgalat kiemelten foglalkozik azzal, hogy az
ovodapedagogusok és tanitok kozotti kommunikécid
miként segitheti a nevelési folyamatok Osszehangolasat.
Emellett a sziilok szerepét is elemzi, kiilonos tekintettel
arra, hogy aktiv részvételik miként tdmogathatja a

gyermekek érzelmi biztonsdgat €s motivaciojat az
iskolakezdés soran. A kutatds varhatd eredményei

hozzajarulhatnak az o6voda-iskola atmenetet tamogatd
modszerek és programok fejlesztéséhez. A cél egy olyan
kapcsolati halo feltérképezése, amely eldsegiti a gyermekek
zokkenémentes iskolai kezdését, valamint hossza tavon
tamogatja tanulasi sikerességiiket. A kutatas soran kiilon
figyelmet kapnak azok az egylittm{ikddési mechanizmusok,
amelyek hatékonyan csokkenthetik az atmenetbdl fakado
nehézségeket.

A jovébeli kutatasok egyik iranya lehet az dvodak és
iskolak kozotti egylittmiikddés hosszabb tavu hatasainak
vizsgalata, beleértve a gyermekek iskolai palyafutasanak
alakulasat. Emellett érdemes lenne részletesebben
elemezni, hogy a kiilonbdz6 pedagdgiai mddszerek és
programok milyen mértékben segitik el a gyermekek
iskolai alkalmazkodasat. Az atmenet hatékonysaganak
mérésére szolgald moddszertani eszkozok fejlesztése és
validalasa szintén fontos kutatasi teriilet lehet.

Osszességében a kutatds hozzdjarulhat egy olyan
tamogatd oktatasi rendszer kialakitasdhoz, amely
figyelembe veszi a gyermekek egyéni sziikségleteit,
elésegiti az intézmények kozotti parbeszédet, és hossza
tavon megalapozza az iskolai sikerességet és a pozitiv
tanulasi élményeket.
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A (Cseh)szlovak Radié Magyar Adasa gyermek- és ifjusagi miisoraiban tiikrozédo
gyermekkép és annak valtozasai

Kiss Beata!

1Selye Janos Egyetem, Tanarképzo Kar

ABSZTRAKT

A Csehszlovak Radié Radiojournal néven kezdte meg miisorainak sugarzasat 1926-ban. 1928t61 mar magyar nyelvii miisorokat is
kozvetitettek. A (Cseh)szlovéak Radio Magyar Adasa’® szerves részét képezték a gyermekek és az ifjlisdg szdmadra késziilt programok.
Ezek kozott oktatasi céllal késziilt misor volt az Iskolasok miisora, magazinmiisor a Reflektor, tovabba szorakoztato jellegii a Vasarnapi
randev, tarsadalmi kérdésekkel pedig a Fiatalok a mikrofon el6tt, Fiatalokrol fiataloknak c. miisorok foglalkoztak. Ezen programokban
a 20. szazad tarsadalmi berendezkedése és annak valtozasai kovetheték nyomon, illetve kirajzolodik benniik a kor sajatos gyermekképe.
A (Cseh)szlovak Radio Magyar Adasa torténetét néhany, behatarolhaté mennyiségii publikacio, konyvfejezet, szakdolgozat feldolgozza,
am részletes, esetiinkben a gyermek — és ifjusagi miisorok pedagogiai szempontok alapjan térténd elemzése még nem valdsult meg. Jelen
kutatasunk célja a miisorok altal képviselt gyermekkép vizsgalata. Tanulmanyunkban a feltérképezett, az 1953 — 1998 kozotti, kiilonbdzo
mifaju, illetve jellegli gyermek- és ifjusdgi miisorok elemzésével mutatunk ra a programokban megnyilvanuldé embereszmények ¢és a
gyermekképek jellegére, valtozasukra.

KULCSSZAVAK

(Cseh)szlovak Radio Magyar Adasa, gyermek- és ifjusagi miisorok, gyermekkép

idészakot, melynek ,,vdlfozdsait torténeti mélységekben
akarjuk megismerni” (Nobik, 2000). Az 1980-as években
jelentds atalakuldson ment keresztil a megszokott,
normativ gyermekfelfogas, s a gyermekkorkutatas az utobbi
évtizedekben tudomanyos vitak kézéppontjaba keriilt. Tobb
Uj narrativa sziiletett, tobbek ko6zott hangsulyoztak a

BEVEZETES

Kutatasunk témaja a (Csch)szlovak Radid6 Magyar
Adasanak gyermek — és ifjusagi-, zenés és iskolaradios
miisorai, melynek soran célunk feltérképezni ezeket a
programokat a kezdetektdl napjainkig, illetve ramutatni az

azokban tiikr6z6d6 gyermekképre és annak valtozasaira.
Hianypotlo kutatasrol van szo. Komplex modon elemezziik
a (Cseh)szlovak Radio Magyar

Adasanak gyermek- és ifjusagi misorait: a) azok
edukacios jellegét, kapcsolatait a szlovakiai magyar
iskolakkal és korabeli ifjusaggal, b) szerepét, helyét a
gyermekek és az ifjusag nevelésében. Vizsgaljuk, hogy
milyen tarsadalmi és ideoldgiai hattér mentén jottek 1étre e
misorok, valamint ramutatunk azok lehetséges neveld
szandékaira. Ezzel jelentds mértékben bovil a
(Cseh)szlovak Radi6 Magyar Adasaval kapcsolatos
ismeretek kore, egyben a szlovakiai magyar kdzoktatas €s
kozmiivel6dés torténetér6l kialakitott eddigi kép. A
(Cseh)szlovak Radié Magyar Adasaban sugarzott gyermek-
és ifjusagi miisorokban megjelend gyermekkép vizsgalata
ebbe e kutatas szerves részét képezi.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

GYERMEKKEP

A gyermekkép fogalmanak alakitdsat, illetve a
gyermekkor kutatasnak alapjait a 1élektan, a pedagogia és a
szociologia  tudomanyagak  biztositjadk  gyakorlati
tapasztalatok alapjan. Fogalmi értelemben a) gyermeknek
tekintjik azt a személyt, aki életkorat illetden
gyermekkorban van; b) gyermekkornak tekintjik azt az

szocialis és kulturdlis 0Osszefiiggéseket (Golnhofer &
Szabolcs, 2005). A gyermekkép valtozasait nyomon
kovethetjik az okortdl egész napjainkig. Jelen
tanulmanyukban azonban a 20. szazadi gyermekkép -
felfogasokra fokuszalunk, figyelembe véve
(Cseh)szlovakia korabeli tarsadalmi berendezkedését'®,
amely szintén determintalta az akkori embereszményt,
ezzel egyiitt a gyermekképet, gyermekfelfogast is.

A 19. szazadot még a herbarti pedagdgia uralta,
melynek Iényeges eleme a szigorii erkolcsi szabalyok
érvényesitése, melyet kdvetkezetes oktatassal és neveléssel
lehet elérni. A szazadfordulon azonban a gyermekek lelke,
személyisége felé fordultak, megsziilettek  a
reformpedagogiai iranyzatok. A tobbek kozott Freinet,
Binet, Steiner és Key altal képviselt iranyzatok a
gyermekek szabad és 06nallo életre valo felkészitésére,
személyiségének fejlesztésére, az erkolesos jellem
kialakitasara, a tomegoktatas megujitasara fokuszaltak. A
Waldorf-pedagogia szerint a természet altal kialakitott
torvényszeriiség figyelembevételével kell nevelni (Hollosi,
2008). A Watson altal megalkotott behaviorista iranyzatot
Ujra a jol nevelt gyermek képe jellemezte, aki nem lazad,
hanem konnyen alkalmazkodik az elvarasokhoz. 1940 utan
jelent meg az ,Onérvényesitd gyermek”  képe,
gyermekkozpontl nevelés kiséretében (Pukanszky, 2018).
A szovjet Makarenko elutasitotta a reformpedagogiak altal

15 A Csehszlovak Radio magyar nyelvii adasa a 20. szazadban tobb alkalommal is megvaltoztatta nevét: Csehszlovak Radio Magyar Adasa, Szlovak
Radio Magyar Adasa, Magyar Adas. Jelenlegi neve Patria Radi6. Tanulmanyunkban a (Cseh)szlovak Radi6 Magyar Adasa kifejezést hasznaljuk az

érthetdség érdekében.

16 Csehszlovakia 1918-ban alakult. 1948-1989 k6z6tt szocialista tarsadalmi rendszere volt, majd 1989. november 17-i barsonyos forradalmat kévetéen
megtortént az un. rendszervaltas. 1993-ban az orszag szétvalt és 1étrejott az onalld Szlovakia, melyben parlamentéris demokracia uralkodik.
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megalkotott elveket, és az un. munkaiskolak egyik fajtajat
hozta létre. A 20. szazad masodik felében a legfontosabb
szemponttd az egyén képességeinek és kompetenciainak
fejlesztése valt vilagszerte (Hollosi, 2008). Ezen
elméletekkel parhuzamosan emlitjik a szocialista
tarsadalmak marxista alapti embereszményét, melynek
kialakitasara a nevelésben célként torekedtek. Ez a
., mindenoldaliian és harmonikusan fejlett ember”. Ez olyan
személyiségtipus, aki kozvetleniil az emberi nemet
képviseli, nem kiilonbozik a magén- és kdzember,
uralkodik a termelésen ¢és emberi viszonyokon,
Osszhangban van szamara az egyéni és kozosségi érdek.
Minden téren szabad (Mihaly, 1974). A korabeli
gyermekkép tekintetében a nevelhetdség, a képzés
lehetdségei voltak a fontos szempontok. Ez az intézményi,
formalis és a nem iskolai kdrnyezetben, informalis médon
is lehetséges volt. A szovjet mintaju nevelésfelfogasban
nem sok szerepet kaptak a pedagogiai és pszichologiai
aspektusok (Géczi, 2006).

A kutatasok megkiilonboztetik a természetesen fejlodo
és a szocializalodé gyermek modelljét. Az elébbi a 20.
szazad elején a fejlodéslélektan erdteljes hatasara teljesedett
ki. Lényege a gyermekek természetes fejlodése, mely soran
fizikai és lelki alakulasuk a természet altal iranyitott. Ebben
kevésbé jutnak szerephez a tarsadalmi jelenségek. A
szocializalod6 gyermek modellje (a 20. szdzad végéig
uralkodé elmélet volt) hasonldsagot mutat a természetesen
fejlodé gyermek modelljével, ugyanakkor arra utal, hogy a
gyermekkor az élet egyik szakasza. A gyermek a
tarsadalomban fejlédik, a felndttek dontik el, milyen
hatasok érjék, hogyan valjon 6nmaga is az adott tarsadalom,
illetve kultura felnétt tagjava. Ez a felfogas jol elkiilonitette
a gyermekkort és a felndttkort targyi értelemben is,
megfogalmazta azokat a feltételeket, melyek a felnétté
valashoz sziikségesek. Mindkét modell erdsen normativ
(Golnhofer&Szabolcs, 2005). A legujabb szociologiai
elméletek megalkottak az dgencia fogalmat. Ez
jelentésében arra utal, hogy a gyermek ,,tarsas cselekvései
és annak hatdsa” miként befolyasolja a felnbttek
tarsadalmat, életét, hogyan alkotjak meg a gyermekek sajat
vilagukat (Golnhofer&Szabolcs, 2005). A modern kor
narrativai tehat nem a normak mentén foglalkoznak a
gyermekkorral. Els6sorban arra fokuszalnak, hogy
kiilonboz6 gyermeki sorsok léteznek, és ezeket a maguk
valtozatossagaban érdemes vizsgalni (Gombos, 2006).

NEMZETI IDENTITAS ES A (CSEH)SZLOVAK RADIO
MAGYAR ADASA

A nemzet torténeti kozosség, nemzeti értékeket
képviseld relevans csoport (Bakk, 2005). Jellemz6 ra a
koz6s nyelv, a kozos kultira. A nemzeti identitas Gsszetett
pszichologiai folyamat. Ennek részei foldrajzi és torténeti
ismeretek, a nemzeti szimbolumok és a nemzeti csoport
ismerete; érzelmi kotddés és a nemzeti kultaraval
kapcsolatos attitiidok (Dancs, 2018).

A (Cseh)szlovak Radio Magyar Adasa 1928-ban kezdte
meg mikodését a csehszlovak Radiojournal keretén beliil.
Elébb Magyar Oracskanak hivtak, késébb 1934-t6l
atnevezték Magyar Adasnak. A kozvetitések tartalméban
minden miifaj 1étezett: hirek, zenei felvételek, riportok,
ismeretterjesztd miisorok, irodalmi feldolgozasok. A 2.
vilaghaboru kitdrése utan, 1939-t61 a magyar adas tere
szlikiilt, majd Csehszlovékia ujbdli megalakulasa, a Kassai

17 Patria Radio honlapja: https:/patria.rtvs.sk/
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Kormanyprogram kihirdetése utan (1945) meg is szlint. Az
adast csak 1949. januar 9-én inditottak Gijra napi 1 6rdban.
Ekkor kezdetben a Magyar Adas naponta két alkalommal,
Osszesen 40-60 percet sugarzott, idovel a musoridd
fokozatosan ndvekedett. Statusza akkor erdsodott meg,
amikor 1964-t61 6nallé szerkesztéséggé alakult, jelentésen
béviilt a misoridé. Hétkdznap 3,5 orat, vasarnap 6 orat
sugarzott. Az 1980-as években a nemzetiségi adasok 1j
helyiségekbdl kozvetitett, a Magyar Adas a Szlovak Radio
1j épiiletében kapott helyet. Az évtized kdzepére jelentsen
megujult a munkatarsak kore, 1984-ben a szerkeszt6k 80
szazaléka negyvenévesnél fiatalabb volt. A Magyar Adas
jelent6ségét az évtized végén, a rendszervaltast kozvetleniil
megel6z6 honapokban a kortarsak ugy jellemezték, hogy az
»eletképesség jele, és az anyanyelv Orzésének eszkoze”
(Miklosi 1989). Az 1989-es barsonyos forradalom utan a
Csehszlovakidban ¢él6 magyar nemzeti kozosségben
erdteljesen fellendiilt az élet mind kulturalis, politikai, mind
gazdasagi téren. Megsziint a cenzura, megszint a
kommunista hatalom ellenérzése a sajto felett, a radid
nyugat-eurdpai mintara kozjogi intézménnyé valt. A
nemzetiségi adasok a Patria nev{l csatornan kaptak helyet.
A magyar adasido heti 56 6rara novekedett. 1998-ban Gjabb
szerkezetvaltas tortént, ujra novekedett a misoridd. A
Patria Radio jelenleg napi tizenkét oOrat sugaroz,
ultrardvidhullamon és digitalisan'’ (Draxler, 2006; Delmar,
2001, 2003).

CELOK, KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK:

Kutatasunk soran az alabbi kutatasi kérdéseket

fogalmaztuk meg:

e Milyen gyermekkép rajzolodik ki a (Cseh)szlovak
Radi6 Magyar Adasanak gyermek - ¢és ifjusagi
miisoraiban?

e Miképp valtozott ez a gyermekkép az évtizedek
soran, kiilonos tekintettel a torténelmi - tarsadalmi

valtozasokra?
e Hogyan jelenik meg a kisebbségi 1ét, a nemzeti
identitds  kérdéskore a gyermekeknek sz06lo

adasokban, benniik a gyermekkép alakulasaban?

MODSZEREK

Kutatasunk elsédleges forrasai a Szlovak Radio
Archivumaban talalhato levéltari iratok. Ezek az un.
miusorboritékok, melyek a hangzé anyagok pontos
forgatokonyvei. Az irasban rogzitett tartalmon kiviil
feltiintetik a misorok készitésének pontos adatait, a
szerkesztOket, az engedélyezés szamat, datumat, az
alairasokat. Kutatasunkat behatarolja az a tény, hogy ezek a
misorboritékok csupan 1998-as évvel bezardlag talalhatok
meg a mai Szlovak R&did Archivumaban. A késobbi
évekbdl ilyen archiv anyagok nem léteznek, a miisorok
digitalizacidja pedig csak a legutolso iddszakra szoritkozik,
illetve hianyos. Masodlagos forrasok a korabeli sajtoban
megjelent cikkek, melyek kutatasat az Arcanum digitalis
adatbazis teszi lehetdvé. ElsGsorban szlovakiai magyar
sajtotermékeket, foképp a Hét, Uj Ifjusag, UJ SZO és a
Szocialista Nevelés egyes lapszdmait vizsgaltuk.
Kutatasunk szerves részét képezik az interjik, amelyeket a
gyermek és ifjusagi miisorok szerkesztdivel, a
(Cseh)szlovak Radio Magyar Adasa munkatarsaival
készitettink. A nagy mennyiségli forgatokdnyvbol
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kivalasztottuk a kutatdsunk szempontjabol relevans
programokat.  Itt  els6sorban  miifaji, szerkezeti
szempontokat  vettiink alapul. Tovabbi valasztasi
kritériumként szolgalt, hogy a wvizsgalt programok

kiilonboz6 évekbdl szarmazzanak, melyek tikrozik a
tarsadalmi és a kulturdlis valtozasokat. Meghataroztuk
elemzésiink  szempontjait; ezek szerinti kvalitativ
kutatdsunk sordn a  dokumentumelemzés és a
tartalomelemzés modszereit alkalmaztuk.

EREDMENYEK

GYERMEK — ES IFJUSAGI MUSOROK A (CSEH)SZLOVAK
RADIO MAGYAR ADASABAN

A (Cseh)szlovak Radio Magyar Adasaban a fentiekben
emlitett, 1949-es Ujra indulds utdn gyermek- és ifjusagi
miisorok is kezdddtek, és szerves részévé valtak az
adasoknak. Ezeket a Szlovdk RAadi6 Archivumaban
talalhatd  dokumentumok alapjan  térképeztiik  fel.
Kutatdsunkban azokkal a programokkal foglalkozunk,
melyeket a Magyar Adasban rendszeres idokozokben
kozvetitettek. Az eddigi kutatasok és a rendelkezésre allo
forrasok alapjan ezek a kovetkez6k'®:

1953 Pionirhirado

1960: Iskoldasok miisora

1963: Szlovak nyelvlecke iskolasoknak
1965: Pionirhirado — Pionirvisszhang
1967: Reflektor — ifjusdgi magazinmiisor
1968: Fiatalokrdl fiataloknak

1971: Fiatalok a mikrofon elott

1971: Kontaktus

1977: Ifjusagi magazin

1977: Vasarnapi randevii

1983: Ritmus — fiataloknak

1985: Fiatalok studidja

1991: Utam Bartokhoz

1994: Vasarnapi randevii™®

1996: Radezvues

1998 utan: X generdcio, Y generacio, Gyerekzsur,
Kolyokvilag, Kamaszradio

A fentiekben felsorolt programok az alabbi csoportokba
sorolhatok:

a/ oktatd — neveld célzata programok (pl. Iskolasok
miisora, késébb Kolyokvilag, Kamaszradio),

b/ zenés — szorakoztatd programok (pl. Vasarnapi
randevu, Ritmus, Fiatalok studidja, Ifjusagi magazin), c/
publicisztikai jellegii miisorok — beszélgetések, interjik,
riportok (pl. Pionirhirad6, Kontaktus, Reflektor, Fiatalokrol
fiataloknak, Fiatalok a mikrofon el6tt), d/ klasszikus zenei
— miivelddés (pl. Utam Bartokhoz).

18 Az évszamok az elsé adas évét jelentik.

Az egyes misorok jellemzdi azonban atfedést
mutatnak, példdul a Kontaktus cimli programban a
publicisztika mellett zenei elemek is voltak.

Ezeken a programokon feliil a (Cseh)szlovak Radié
Magyar Adasaban az 1950-es évek elejétél heti
rendszerességgel hangzottak el mesék az oOvodasok
szamara. Ezek kozvetitésének idépontja tobbségében
vasarnap reggel volt.

ELEMZESEK
A gyermekkép alakuldsat konkrét adasok tartalmi

elemzésével vizsgaljuk. A programok forgatokonyveit
idépont és miisortipus alapjan valogattuk, elemeztiik.

A tartalomelemzés szempontjai:

e Témavalasztas

¢ A miisorok pedagogiai célja

e A narrator és a szerepeldk személye

e A narrator (pedagodgus) tipusa:
autokrata

e Tanuloi aktivitas

e A kommunikacié hangneme és formaja (monolog,
dialogus)

o Nevelés szintere

demokratikus,

PUBLICISZTIKA

1955. junius 1. — Fiatalok miisora

A forgatokonyv magyar és szlovak nyelven rogzitette
ugyanazt a szoveget. Két, palyavalasztas eldtt allo fiatal
kozt folyt a parbeszéd, egy fiu és egy lany voltak a
szereplok. A dramatizalt formaju széveg a falu és a varos
elényeit, illetve hatranyait taglalta. A parbeszédbdl
kirajzolodott a vidéki és a fovarosi 1ét szembenallasa. A két
telepiiléstipus  egyben az értelmiségi 1t és a
természetkozeliség szimbdluma is volt. A parbeszéd
hangneme  felndttes.  Mindketten olyan  érveket
sorakoztattak fel, melyek alatdmasztottak az egyik vagy
masik lehetdséget a jovoben valo élet szamara. A kozos
vonas azonban a fejlédés kérdése volt: pl. falun bevezették
a villanyt, a févarosban van kulturalis- és sportélet stb. Az
adas hangsulyozottan a szocialista embereszményt
tiikkrozte: a fiatalok elkotelezettek a fejlodés, a haladas
irant. Sajat életiiket ennek rendelték ala, s hittek a szép
jovoben.

1989. januar 7. — Fiatalok a mikrofon eldtt

A misor az 1989-es rendszervaltast megel6z6
idészakban késziilt. Az adas az akkor 10 éves ekeli Tatika
néptancegyiittes bemutatasara vallalkozott. A forgatokonyv
szerint a miisorban megszodlaltak a tdnccsoport vezetdje,
tancosok, elhangzottak népzenei betétek is, viszonylag
nagy mennyiségben — bonchidai és vasvari verbunk, illetve
a Bertoké cimet viseld ismert verbunk is. A misor
szerkesztdje az elhangzott riportok és interjik alapjan
értékelte a csoport és tdncosai jelentOségét: helyes utként,
névumkeént fogalmazta meg tevékenységiiket. Jelentdsnek
nevezte a magyar népi kultira dpolasaban betoltott
szerepiiket. A szakmai sikereken til (mint példaul az
orszdgos népmiivészeti fesztival fodija) a kitartds, a
szorgalom, elkotelezettség és hozzaértés értékeit sorolta fel.
A miisor szép példija az értékek kozvetitésének,

19 Ebben az évben a Fiatalok stadidja cimii miisort Gjra a Vasarnapi randevu valtotta fel.
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mintaadasnak, a nemzeti identitds példamutatassal valo
formalasanak. A nevelés helyszine a kozosség, a
kortarsakbol allo csoport.

1998. aprilis 12. — Kamaszradio
Az adas husvét vasarnapjan hangzott el. Bemutatta a
rozsnyoi altalanos iskola szinjatsz6 szakkorének munkajat,
illetve a pozsonyi reformatus gylilekezet vasarnapi
iskolajanak tevékenységét. Az egyértelmiien publicisztika
miifajaba tartozé adéasban elsdsorban a kommunikécids
kornyezetben és a témavalasztasban figyelhetjilk meg a
valtozast. Ez a korabbi évtizedekben tiltott, keresztény
vallashoz kapcsolddo téma a miisorban mar nem jelentett
tabut. A Dbeszélgetések, interjuk hangszalagon voltak
rogzitve, felvételrdl sugaroztak. A gyermekek véleménye
és élményei keriiltek a kozéppontba, a gyermekkdzpontt
szemlélet valt hangsulyossd. A narrator a gyermeki
véleményeket csupan rogzitette, kérdéseivel iranyitotta, de
nem véleményezte. Ez jelent6s elmozdulds a korabbi

szerkesztdi (pedagogiai) allaspontokhoz képest.

ISKOLARADIOS ADASOK

1968. majus 16. — Iskoldsok miisora
A program az Ofelsége, az agy cimet viselte. A program
egy képzeletbeli birdsagi targyalason elhangzottakat
rogzitette dramatizalt formaban. A kiinduldé helyzet
meglehetdsen abszurd, humoros. Ebbdl kiindulva jatékos
formaban magyaraztak el a hallgatoknak az agy, a koponya,
¢és altalaban az emberi szervezet felépitését, miikodését,

fontossagat, védelmének jelentdségét.  Szemléletes
példakon illusztraltak az agymiikodés bonyolult folyamatat,
az ¢érzékelés, észlelés ¢és gondolkodds neurologiai

magyarazatat. A hangnem itt is felndttes volt, gyermekeket
nem szerepeltettek. Az ironia valdszinileg inkabb az
idésebb  korosztaly  szdmara  volt  érhetd. Az
ismeretterjesztés szandéka érhetd tetten, az elhangzott
parbeszéd stilusa legtobbszor tudomanyos-ismeretterjeszto.

Az adéas masodik részében egy pionirok altal alkotott
focicsapatot mutattak be. A nevelés szintere itt a sporthoz
kotodo kortars kdzdsség, tovabba a szocialista rendszer altal
miikodtetett formalis, a kommunista ideoldgiat tiikroz6
ifjusagi szovetség. Ebben a kontextusban nyilvanvaldan az
ideologiai hatas és elvaras domborodott ki.

Az Iskolak miisoranak ez az adasa szemléletében a
gyermekek természettudomanyos érdeklodésére alapozott.
Formailag a szorakoztatva nevelés, oktatas szandéka
nyilvanult meg benne, suta modon azonban mindezt az
ironikus, életszertitlen jatékos kiinduld helyzettel tudtak
megoldani. A szovjet mintajii nevelési célok kozott a
modern pedagdgiai ¢és I¢lektani szempontok nagyon
hattérbe szorultak.

1980. november 4. — Iskoldsok miisora

Baratsagos, kozvetlen hangnemben, gyermekek
szerepeltetésével valdsult meg egy honismereti program.
Szepességi varosokba torténd képzeletbeli kirandulasrol
szolt az adéas. A dramatizalt program egyfajta életkép volt.
A gyermekek a vonatozds kozben és utan személyesen
ismerkedtek meg az emlitett varosokkal, szemléletesen
szoltak a latottakrdl. Szinek, formak, épiiletek, természeti
szépségek jelentek meg. A gyermekek szerepeltetése
gyermekkozpontl szemléletre utal. A kor ideologidja
csupan néhany kifejezésben nyilvanult meg (pl. tanito
elvtars). Az oktatas- nevelés helyszine a természet, a haza,
a hazai varosok. A részleges cselekedtetés lehetdségét is
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tapasztalhattuk: az utazas, varosnézés soran a gyermekek
aktiv befolyasoloi voltak az eseményeknek. Az iranyitod
azonban végig a narrator (tanito elvtars) volt.

A miisor masodik részében a Nagy Oktoberi Szocialista
Forradalomra emlékeztek irodalmi miivekkel, dramatizalt
visszaemlékezéssel.

1989. junius 6. — Iskolasok miisora

A program a nemzetkdzi gyermeknap apropodjan
késziilt. Az irodalmi 6sszedllitas és az Osszekotd szovegek
a gyermekekrol és a békérol szoltak, illetve annak 6romérol,
hogy a hdboru mar tobb évtizede lezarult. A tegez6 forma,
a kozvetlen hangnem demokratikus szellemi misort
eredményezett, melyben az oktatds, ismeretterjesztés
szandéka hattérbe szorult a nevel6i szandék mogott.
Ugyanakkor a kordbban elemzett, 1968-as Iskolasok
misora adasaval szemben 1989-ben mar egyértelmiien
kdzponti motivumma valt a gyermekkodzponti szemlélet.

Kedves, szeretetteljes hangnem jellemezte az adast. A
szovjet mintaju ideologia, a fold békéje, a népek kozti
egyetertes az akkori tarsadalmi rendszer kedvelt szolamai
voltak. Az internacionalizmus eszméje oktatasi, nevelési
célként jelent meg a korabeli iskolakban, igy ebbe a sorba
illeszthetd ez az adas is.

1990. november 21. — Iskoldsok miisora

A mitsor Téli iinnepkdr cimet viselte. Az adasban
gyermekeket szerepeltettek, a narrator tanari szerepkorben
irdnyitotta kommunikéciot. Weores Sandor megzenésitett
kolteményébdl indultak ki, melyet Halasz Judit eléadasaban
hallgattak meg. A gyermek szereplok kivancsisagot,
érdeklddést tanusitottak, a narrator pedig a jeles napokrol,
hagyomanyokrol, ezek dsszetartd erejérdl beszElt nekik. A
gyermekszereplok (tanulok) egymas kozott humorral,
viccelodve értelmezték az elhangzottakat, megdrizve a
téma iranti tiszteletet. A program egy részében a tanuloi
cselekedtetés jelent meg, az informacidk keresése
szakirodalombdl (pontos utmutatassal). A gyermekek sokat
kérdeztek, kivancsiként nyilvanultak meg. A parbeszédet
tobbszor szakitottak meg zenei felvételekkel: népdalok,
betlehemesek, egyhazi karacsonyi énekek hangzottak el.

A misor roviddel a rendszervaltas utan hangzott el.
Magyar népszokasok, hiedelmek, keresztény iinnepek
szolgaltak a témat. Gyermekkézpontu szemlélet uralta,
demokratikus hangvétel, jatékos, vidam, egyben meghitt
dialogus jelent meg benne.

SZORAKOZTATO MUSOROK

1973. janudr 6. — Kontaktus

A Kontaktus kivansagmiisor volt. Ebben az adasban 12
zeneszam hangzott el, ezek kozott voltak magyar, szlovak
és angol nyelvii slagerek. A slagerek kozti ,,szorakoztatd”
hirek elsésorban a Szocialista Ifjusagi Szovetségrol szoltak.
A hallgato fiatalokat, bar tegezték, felnéttként kezelték — a
szocialista jovo épitdjeként tekintettek rajuk. Az ideolodgiai
nyomas egyértelmli. Konnyedebb hangnem mutatkozott
azonban a misor zaré részében, ahol hallgatéi levelekre
valaszoltak. A fiatalokkal kapcsolatban személyesség nem
lelhetd fel. Feltind a nyelvhasznalat: az akkori eldirasoknak
megfeleléen a magyar nyelvi kontextusban is szlovakul
hasznaltak a helységneveket.

Pedagogiai értelemben ez a miisor a fennall6 tarsadalmi
rendszert szolgalta, a jové kommunista dolgozoit
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igyekeztek nevelni. A megvalasztott zeneszamok is ehhez
jérultak hozza

1990. december 13. — Fiatalok studidja

Ebben az adasban 15 zeneszam szolt, vezetd magyar,
szlovak és angol slagerek. A miisorban azonban a zene
mellett interjuk és riportok is elhangzottak. A miisor
hangneme konnyed, bizalmaskod6 volt, tdbb szleng
kifejezéssel tarkitva. Tiikrozte a rendszervaltas felfokozott
hangulatat, a szabadsag érzetét. Ebben a programban a
fiatalok partnerek, tarsak, akik immar nem a jové alakitoi
voltak a program alapjan, hanem a szoérakoztatds alanyai.
Azonban megpenditettek olyan témakat is, melyek mar
akkor tarsadalmi problémaként meriiltek fel: elidegenedés,
elektronikus eszk6zok tulzott hasznalata.

1996. marcius 10. — Randevu

A program célja egyértelmiien a szérakoztatas volt.
Ebben elsésorban az elhangzott zeneszamok szolgaltak
eszkdzként. Masrészt a zenei hirek és tjjdonsagok mellett
szamos olyan beszélgetés hangzott el a milisorban, melyek
amagyar kozosségrol szoltak, magyarorszagi kapcsolatokat
erOsitettek. Partneri, konnyed hangvétel, de mégis
meértéktartas jellemezte a kiséré szovegeket. Nincs tudatos
nevel6i szandék a forgatokonyvek alapjan, pedagogiai
szempontbdl kozvetett hatas fedezhetd fel: a zeneszamok és
a beszélgetések a magyarsaghoz valo tartozast erdsitették.
A magyar kozosségben szocializaléodo fiatal ember a
miisorok célkozonsége, nyiltan volt vallalhaté az identitas
formalasa, hiszen a rendszervaltas utdn ez mar nem volt
tiltott.

Utam Bartokhoz — Kozépiskolasok zenei vetélkeddje

Az Utam Bartokhoz cimii radiomiisor a Bartok Béla
Zenei Talalkozd elnevezésii  rendezvénysorozathoz
kotodott, melynek szervezéje a Szlovakiai Magyar
Zenebaratok Tarsasaga volt. A rendezvénysorozatra 1991
és 2006 kozott 6t alkalommal keriilt sor Komaromban,
Losoncon, Rimaszombatban és Ipolysagon kétszer. A
kozépiskolasok vetélkeddje a Zenei Talalkozo szerves része
volt Célul tiizte ki a fiatalok zenei miiveltségének ndvelését,
a mai Szlovakia teriiletéthez ko6t6d6 zenei nagysagok
¢életmiivének megismertetését, a zenei megszerettetését. Az
Utam Bartokhoz vetélkedé fészervezsje Csehi Agota volt,
aki abban az idében a nyitrai Konstantin Egyetem oktatott.
A radiomisor kapcsolodott e programsorozathoz. Minden
alkalommal kozvetitettek a versenyhez kapcsolodod
segédanyagokat, zenei felvételeket, komolyzenei miiveket.
A radiés ismeretterjesztés része volt a vetélkedd elméleti
részéhez tartozd felkésziilési anyag sugarzasa is. A
versenyek utdn a kapcsolodd radiomiisor interjukat,
beszamolokat, riportokat  tartalmazott, melyben
visszaidézték, értékelték a vetélkedén elhangzottakat
(Csehi, 2010). Maga a vetélkedd és a hozza kapcsoldodo
radiomusor a kreativitas fejlesztését, a zeneértést szolgalta.
A feladatokban fontos szerepet kapott a szinpadi jelenlét, a
fellépés, egyes muivek interpretalasa is. Nem kevésbé fontos
hozadéka volt a miisornak az alkotok (pl. Bartok, Kodaly)
felvidéki vonatkozasainak, kotédéseinek megismertetése a
hallgatokkal?.

A gyermekkép  vizsgédlatanak  szempontjabol
kiemelhetjiik, hogy a miisorban, vetélkedében fellelhetd
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zenei nevelés és személyiségfejlesztés demokratikus,
partneri viszonyt feltételezett.

DISZKUSSZIO

Az egyes miisorok elemzésébdl tobb gyermekkép
narrativa is leszogezhetd. Leginkdbb a modern
gyermekkorkutatasok altal megfogalmazott, szocializal6do
gyermek modelljét tudjuk kutatdsunk sordn azonositani. A
tarsadalmi, torténelmi, politikai hatasok a kovetkezok
voltak:

e 1948 — szocialista hatalomatvétel Csehszlovakiaban

e 1968 — 1972 — tarsadalmi reformmozgalmak és
normalizacid

e 1989 — rendszervaltas

e Globalizacio

o Kulturalis sokszintiség

e Informacids forradalom

o Medialis tér atalakulasa

Ezen kulturalis és tarsadalmi tényez6k befolyasa jol
nyomon kovetheté a miisorok tartalmi, szerkezeti
felépitésében — az évek soran kialakult valtozasokkal
egyiitt. Forgatokonyvek mindossze az 1950 — 1998-ra
vonatkoz6 idészakbol allnak rendelkezésre. Ezekbdl
nyomasa az 1989-es rendszervaltas évéig. Ehhez
kapcsolodik a kirajzolédd gyermekkép is. Ahogy az a
szovjet mintaju gyermekfelfogasra jellemzo, els6sorban az
ismeretterjesztés, valamint a szocialista embereszmény
mintéjara vald formalas volt e miisorok 6 jellemzdje. Az
ismeretterjesztés soran azonban valtozatos, sokréti, modern
ismereteket igyekeztek atadni. Nem meglepd mddon az
1950-t61 1998-ig terjedd iddszakban ezek intenzitdsa
kiilonboz6 volt. Mig a szocializmus korai éveiben erds
ideologiai nyomas, a fentebb sorolt tarsadalmi hatasok és
befolyasok uraltak a szovegeket, addig a rendszervaltas éve
kornyékén mar a gyermek, a fiatal keriilt eltérbe. A
gyermekre 1989 eldtt ugy tekintettek, mint a jovo
letéteményesére, a jovo tarsadalmanak épitdjére. E kor
szellemének megfelelden korszerti tudast,
természettudomanyos vilagnézetet tovabbitottak. A nevelés
normativnak tekinthet6; a felnoéttek normaihoz vald
kozelités volt a kitlizott cél. A programokban a feln6tt és a
gyermeki  vilag  hatarai  jol  elkiilonithetdk, de
megel6legezték a tarsadalmi szerepvallalas jovObeni
feladatkorét. Ezzel szemben a miisorok kommunikacioja
nem minden esetben illeszkedett ehhez a modellhez, inkabb
ujfent a szovjet tipusi modellt kell megfigyelniink. A
nyelvezet gyakran volt felndttes, nem vette figyelembe a
gyermekek gondolkodasat, kifejezésmodjat, lehetdségeit.

A rendszervaltas a kirajzolodd gyermekképben is tetten
érhetd. A jovo tarsadalmanak épitéje helyett a kivancsi,
szeretetet érdeml6 gyermek allt a misorok kdzéppontjaban.
Viszont még mindig az oktatas és az ismeretterjesztés volt
ezek fokuszaban. A gyermeki Iélek vilaga, egyéb
kiilonbozé pedagodgiai szempontok tudatos jelenlétérdl
ekkor sem beszélhetliink. A programok szerkesztésében
nagyobb mértékben jelent meg a cselekvd, aktiv gyermek.
A misorok alkotoival készitett interjuk alapjan tudjuk,
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hogy gyakran szerepeltettek é16 adasban gyermekeket, vagy
a felvételeket a radio studidjaban elére rogzitették?:,

A szorakoztatd, ifjusagi miisorok korében még
erdteljesebben rajzolodott ki a politikai valtozas. Mig az
1950-es ¢és 60-as években a kommunizmus ifju épitéiként
tekintettek rajuk e miisorokban, addig az 1980-as évektol
fokozatosan enyhiilt ez a latasmod. A rendszervaltas
kornyékén és utdn mar elsdsorban szlovakiai magyar,
illetve kisebbségi sorban ¢€l6 magyar fiatalokként
tekinthetink e miisorok alanyaira, szerepldire vagy
célkozonségére.

A nemzeti identitas formalasa is fokozatosan alakult. A
szocializmus éveiben kett6ség figyelhetd meg: 6sztondzték
a rendszer és a tarsadalom iranti lojalitdst, masrészt a
magyar nemzeti Ontudat formalasa is megtortént. Ez
azonban indirekt, kozvetett modon, olykor tudatosan,
olykor szinte véletleniil. Ezek eszkoze olyan témak
valogatasa volt, melyek kapcsolodtak a szlovakiai magyar
kultirdhoz, torténelemhez, irodalomhoz. Az ifjusagi
miisorokban igyekeztek olyan zenét is valogatni, melyek
ehhez az értékrendhez kapcsolodtak?. Az 1990-es években
egyre erételjesebben jelent meg a globalizalodo vilag képe,
melybe a szlovakiai magyar fiatal is illeszkedett.

KONKLUZIO

A (Cseh)szlovak Radio Magyar Adasa 1953 — 1958
kozott sugarzott gyermek - ¢és ifjusdgi miisoraiban
kirajzolodo gyermekkép elsGsorban a szovjet érdekszféraba
tartozé allam vilaglatasat tiikrozte. A Nyugat-Eurdpaban
uralkodd  gyermekképek  kevésbé  érvényesiiltek.
Csehszlovakiaban az 1989-es rendszervaltas hozta el a
szemléletbeli valtozast is. A gyermekkép a szovjet
embereszmény eltlinésével atalakult, a gyermekkdzponth
szemlélet valt uralkodova. Ezutan azonban a kommersz, a
fogyasztoi tarsadalom altal uralt radiozas kialakulasaval az
értékes gyermek — és ifjisagi miisorok fokozatosan meg is
sztintek. Ugyanakkor a magyar nyelvii adasnak lehetett
szerepe a szlovakiai magyar gyermekek és fiatalok
identitasanak alakitdsaban, formalasaban, elsGsorban a
kisebbségi kultira kdzvetitése segitségével.

Kutatasunk eredményeivel a (Cseh)szlovak Radio
Magyar Adésarol, mint kisebbségi adorol kialakitott
képlink, illetve neveléstorténeti ismereteink bdoviiltek.
Kutatdsunk az egyes programok, miisorok tovabbi
szempontok szerinti pedagdgiai elemzésével folytathato.
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