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TORTENETI ES TORTENELMI KUTATASOK



A (Cseh)szlovak Radio Magyar Adasa gyermek- és ifjusagi misoriban
tikroz6do gyermekkép és annak valtozasai

Kiss Beata®

1Selye Janos Egyetem, Komarom
(Cseh)szlovak Radié Magyar Addsa, gyermekkép, identitds, ifjusdgi mUsorok

A(Cseh)szlovak Radio Radiojournal néven kezdte meg misorainak sugarzasat 1926-ban. 1928-tél mar
magyar nyelvi muUsorokat is kozvetitettek. A (Cseh)szlovak Radiéo Magyar Adasa szerves részét
képezték a gyermekek és az ifjusag szamara készilt programok. Ezek kozott oktatasi céllal készilt
mUsor volt az Iskolasok mUsora, magazinmdsor a Reflektor, tovabba szérakoztato jellegl a Vasarnapi
randevy, tarsadalmi kérdésekkel pedig a Fiatalok a mikrofon el&tt, Fiatalokrol fiataloknak c. mUsorok
foglalkoztak. Ezen programokban a 20. szazad tarsadalmi berendezkedése és annak valtozasai
kdvetheték nyomon, illetve kirajzoloddik bennik a kor sajatos gyermekképe (Delmar, 2001; Draxler
2006; Lacza, 1998; Mihaly 1974; Golnhofer & Szabolcs, 2005; Pukdnszky, 2018).

Disszertacios értekezésiunk kutatasi témaja a (Cseh)szlovak Radié Magyar Adasanak gyermek — és
ifjusagi-, zenés és iskolaradios mlsorai, melynek soran célunk feltérképezni ezeket a programokat a
kezdetektdl napjainkig. Vizsgaljuk, hogy milyen tarsadalmi és ideoldgiai hattér mentén jottek létre e
musorok, valamint ramutatunk azok edukacios jellegére, nevel6 szandékaira. Hianypotlo kutatasrol
van szo. A (Cseh)szlovakiai Magyar Adas torténetét néhany, behatarolhaté mennyiségl publikacio,
konyvfejezet, szakdolgozat feldolgozza, am részletes, esetinkben a gyermek — és ifjusagi misorok
pedagogiai szempontok alapjan torténd elemzése még nem valdsult meg. Jelen kutatasunk célja a
musorok altal képviselt gyermekkép vizsgalata. Kutatasi kérdéseink:

1. Milyen gyermekkép rajzolddik ki a (Cseh)szlovak Radid Magyar Adasanak gyermek — és
ifjusagi mdsoraiban?

2. Miképp valtozott ez a gyermekkép az évtizedek soran, kilonds tekintettel a torténelmi —
tarsadalmi valtozasokra?

3. Hogyan jelenik meg a kisebbségi lét, a nemzeti identitas kérdéskore a gyermekeknek sz6lé
adasokban, bennik a gyermekkép alakulasaban?

Kutatasunk elsédleges forrasai a Szlovak Radid Archivumaban taldlhato és a kutatds soran vizsgalt
levéltari iratok. Ezek az un. mUsorboritékok, melyek a hangzé anyagok pontos forgatokdnyvei. Az
irdsban rogzitett tartalmon kivil feltintetik a mésorok készitésének adatait, a szerkesztéket, az
engedélyezés szamat, datumat, az alairasokat. Masodlagos forrasok a korabeli sajtoban megjelent
cikkek, melyek kutatasat az Arcanum digitalis adatbazis teszi lehetévé. Elsésorban a szlovakiai
magyar sajtétermékeket, f6képp a Hét, Uj Ifjusag, Uj SZO és a Szocialista Nevelés egyes lapszamait
vizsgaltuk. Kutatasunk szerves részét képezik az interjuk, melyeket a gyermek- és ifjusagi programok
készitGivel, szerkesztiivel, a (Cseh)szlovak Radié Magyar Addsanak munkatarsaival készitettink. A
nagy mennyiségl forgatokonyvbdl kivalasztottuk azon programokat, melyek vizsgalatunkban
relevansak, itt els6sorban mofaji, szerkezeti és tartalmi szempontokat vettink alapul. Tovabbi
valasztasi kritériumként szolgalt, hogy a vizsgalt programok kilénb6z6 idépontokbdl szarmazzanak,
melyek tukrozik a tarsadalmi és kulturalis valtozasokat is. Meghataroztuk elemzésink szempontjait,
azaz a ,gyermekképek” megjelenését az adott programokban. Kvalitativ kutatasunk soran a



dokumentumelemzés és a tartalomelemzés modszereit alkalmaztuk. Az interjukat és a sajtocikkeket
kddoltuk. A kvalitativ kutatds adatainak egy részét kvantitativva alakitottuk

Kutatasunk varhatd eredménye, hogy pontos képet kapunk a (Cseh)szlovak Radio gyermek — és
ifjusagi musoraiban kirajzolédd gyermekképrdl. Varhatdan a szocialista tarsadalmi rendszer
gyermekfelfogdsa tikrozédik bennik, illetve azok a 20. szazadi gyermekfelfogasok, melyek erre a
korra jellemz&ek voltak. Tovabbi eredményként varhatd az 1989-es tarsadalmi-politikai valtozasok,
az un. rendszervaltas (szocialista rendszerbdl a demokratikus allamformara valo atmenet), illetve a
kialakuléd U] tarsadalmi berendezkedés hatdsanak megjelenését a muisorok altal tukrozott
gyermekkép valtozasaiban. Sajatossagként fogjuk fel a nemzeti kisebbségi 1ét, valamint a kettés
(allampolgéari és nemzeti) identitds megjelenését a gyermekképben. A muisorok altal
megfogalmazott gyermekkép, illetve az alkotdk altal képviselt nevel6i szandékok 6sszecsengésével
meghatarozzuk a (Cseh)szlovak Radié Magyar Adasa gyermek — és ifjusagi musorainak a
mUvel6désben betoltott helyének, szerepének egy szegmensét.

Kutatasunk eredményei varhatoan jelentés mértékben gazdagitjak a (Cseh)szlovak Radié Magyar
Adasanak torténetérdl és programjairdl kialakitott eddigi ismereteket. A gyermek- és ifjusagi
programokat allnak vizsgaltunk kozéppontjaban, melyek eddig nem képezték 6nallé kutatasok
targyat. E mUsorok pedagdgiai szempontu elemzése ravilagit tobb nemzedék nevelésében betoltott
szerepikre. A mUsorokban kirajzolédd gyermekkép, illetve azok valtozasai 6sszefiggésben alinak
ezen programoknak a korabeli gyermekek és az ifjusag mUvel6désében betdltott helyikkel. Az
eredmények varhato horderejét noveli e programok jelent8sége a gyermekek és ifjusag identitasanak
alakitasaban
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Célzott szakmai interjuk mint mddszertani eljaras a torténelemtanitas
helyzetének tikrében

Jeszenszki Kornélia*

1Selye Janos Egyetem, Torténelem Tanszék, Torténelemdidaktika Doktori Iskola
szakmai interju, modszertani eredmény, térténelemtanitds, térténelemtanitas nehézségei

Alapvetd, hogy a forraselemzés is fontos része a torténelemtanitasnak (Kojanitz, 2022), mégis a
2000-es évek ota probléma, hogy a forraselemzés a tanuldk szaméra nehezen elsajatitando
képességek kozé tartozik (Gyertyanfy, 2018). Napjaink helyzetének feltarasara a szakmai interjuk is
alkalmasak, mivel az interjuk altal betekinthet a kutato egy tevékenységbe, s annak megértésébe
(Seidman, 2002, Bencsikné Molnar - Szabolcs, 2021). A torténelemtanarokkal és/vagy szakértékkel
készitett interju tobb tényezdre is rd tud vilagitani (Kdsa, 2021), Ugy a torténelemoran eléforduld
nehézségekre, és a forraselemzés mikéntjére és miértjére is raeszmélhetink (Kaposi, 2020).

A kutatds célja Osszetett. Egyrészrol a kutatas célja, hogy bemutasson egy modszertani eljarast, a
szakmai interjut, amely alkalmazhatd a pedagdgia és tantargyak helyzetének kutatasara. Emellett
célja a feltérképezés a torténelem tantargyrol, azon belll a forraselemzéssel kapcsolatos jelenlegi
nehézségekrol. Ezek alapjan a kutatasi kérdéseim arra keresik a valaszt, hogy milyen véleményen
vannak a torténelemtanarok a forraselemzés jelenlegi helyzetérdl, milyen nehézségekkel kell
szembenézniik a forraselemzés soran, illetve a szakmai interjuk hogyan tudnak a (torténelem)tanitas
fejlesztésének és kutatasanak segitségére lenni.

A kutatdshoz szikséges adatgyuijtés félig strukturdlt interjuk formajaban tértént meg, melyeket
olyan személyekkel készitettem el, akik torténelemtanarok és/vagy a torténelemdidaktika
terUleteinek szakemberei. A kutatds sordn 13 interjut készitettem el, melyeket a valaszadok
beleegyezésével hangfelvételre rogzitettem, s az elemzést az interjuk utolagos legépelése segitette.
Az interju kérdéseit el6zetesen 0sszeallitottam, majd azokat az interju elkészitése el6tt ismertettem
az interju alanyaival. Az el6zetesen 0Osszedllitott kérdéseken kivil egyéb kérdések is
megfogalmazddtak a beszélgetésen elhangzottak alapjan. Az elemzés fazisaban a valaszokat
csoportositottam, s azokra a kérdéskordkre Osszpontositottam, amelyek feltarjdk a jelenlegi
torténelemtanitas nagyobb akadalyait, problémait. Mindemellett a célzott szakmai interjukra, mint
maddszertani eljarasra is fokuszaltam, és az interjukrdl mint modszerrdl olyan tanulsagokat vontam le,
amely igazolja, miért érdemes a szakmai interju mUfajat alkalmazni.

Az eredmények egyhanguan kimondjak a torténelemtanitds nehézségeit, és a forraselemzés
alapproblémait, amelynek kinyilvanitasa tovabbi kutatasokat alapoz meg. A probléma
kdzéppontjaban egyértelmien az id6hiany all. A szakmai interjukkal ugyanakkor széles és mélyebb
értelmezést kaphatunk a (torténelem)tanitasrdl a pedagdgusok szemszogébdl és a szakértdk
tapasztalataibdl. Alkalmazdsa széleskorl lehetdséget ad a kutatok szamara, hogy képet kapjanak
tobbek k6zott a pedagogusok mindennapi gyakorlatardl és feltételezett nehézségeirdl.

A kutatas egyértelmuUen alatamasztja, hogy a torténelemtanitasban eléfordulnak olyan tényezdk,
amelyek nehézséget okoznak a torténelemtandarok mindennapi munkajaban. Ennek
egyértelmUsitése a hazai torténelemtanitdsban kulcsfontossagu, s mas tudomanyos eredmények
megerdsitését szolgalja, mindemellett tovabbi kutatasokat alapoznak meg. A kutatas a szakmai
interjuk modszertani eljarasat pozitivan értékeli, s alkalmazasat tovabb hirdeti mas kutatok szamara.
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A kvantitativ szoveganalizis alkalmazasi lehet6ségei a torténelem
tankonyvek kutatasanak teriletén.

Bese Laszlo*

1Selye Janos Egyetem
kvantitativ szoveganalizis, tankényvkutatds, Csehszlovakia, szocializmus, torténelemtanitds

Atorténelemdidaktika egyik alapvetd kutatasi terilete a tankdnyvkutatas, melynek hagyomanyosan
a f6 modszere a kvalitativ tartalomelemzés. A kvalitativ mddszerek szamos elénye mellett azonban
hatranyokat is magukban hordoznak: nagy forrdsanyag mellett kétséges a kutatas konzisztenciaja és
soha nem zarhatd ki teljes mértékben a kutatd szubjektivitdsa sem. Mindezek kivédésére, ill. a
kvalitativ kutatasok kiegészitésére kivalo lehetéséget tartogat a kvantitativ szoveganalizis
(tovabbiakban  QTA), a szOvegbanyaszat haszndlata. A  kvantitativ = szOoveganalizis
tarsadalomtudomanyi célu felhasznalasa kapcsan fontos kilon kiemelni Sebdék Miklds és kollégai
munkassagat.

Doktori tanulmanyaim alatt, késébb az elkészilt doktori disszertaciomban (Bese, 2022) is nagy teret
szenteltem a szocializmus kori, csehszlovakiai magyar nyelv( torténelem tankdnyvek elemzésének.
Ennek soran szamos ellenségképet tartam fel, ugyanakkor megismertem a téma nehézségeit is:
szamos kiadvany szamos verziojat kellett 6sszehasonlitanom, apro eltéréseket is azonositva a
hatalmas forrasanyagban.

Célom ezuttal egyrészt az, hogy egy kivalasztott tematikus egységen (egyhazak reprezentacidja)
keresztil, a kvantitativ modszerek hatékonyabb alkalmazasaval igazoljam vagy cafoljam a vonatkozo
szakirodalom és sajat korabbi kutatasi eredményeim. Célom tovabba, hogy feltarjam a QTA
moddszerek oktatdstorténeti hasznosithatosaganak (jelenlegi) fokat, ezzel segitve a hasonlo terileten
muUkodé kutatdkat.

A kutatas forrasanyagat mintegy kéttucatnyi csehszlovakiai torténelem tankdnyvkony képezi,
melyek 1948 és 1989 kozott, tehat a partallami években jelentek meg. A kutatas soran a vizsgalt
forrasok teljes digitalizalasa torténik meg (karakterfelismerd szoftverrel), majd az igy kapott anyagot
QTA szoftverrel (Atlas.ti) elemzem. Elemzési szempontként a vonatkozé szakirodalom eredményeit
hasznalom, az egyhazakkal kapcsolatos tipikus megjelenitéseket vizsgalom, elsésorban azok
gyakorisagat, el6fordulasi helyeit, illetve kapcsolddasait mas fogalmakhoz, témakorokhoz.

A kutatds varhatd eredménye, hogy képes lesz atfogd képet adni a vizsgalt négy évtized
csehszlovakiai torténelemtanitasanak eme szeletérdl, konzisztens mdédon bemutatva az egyhazak
reprezentacidjaval kapcsolatos hangsulyeltolddasokat. A kutatas tovabbi varhatd eredménye, hogy
a kvantitativ eredményeket 6sszeveti azokkal az egyéb kvalitativ kutatasokkal, melyek a korszak
csehszlovakiai torténelem tankonyveit vizsgaltak, ramutatva azok pontossagara avagy (a szerzdi
szubjektivitasokbdl fakado) torzitasaira.

A kutatas varhatd eredményei segitenek egyrészt tisztabb képet alkotnunk a szocializmus kori
ideolodgiai/vilagnézeti nevelés tendencidirdl, masrészt optimalis esetben egy praktikus és megbizhatd
eszkozt adnak a tankonyvkutatd torténelemdidaktikusok kezébe.

Bese L.(2022). Ellenségképek a (cseh-) szlovakiai magyar torténelemtankonyvekben a masodik vilaghaborutdl napjainkig.
Selye Janos Egyetem, Komarom.
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Body Map, a testtérkép - egy innovativ mivészetpedagdgiai modszer a
serdulok jolletért
Rozgonyi Eméke*

*EKKE NTDI, SE Rehabilitaciés Klinika Pszichoszomatikus és Pszichoterapias Osztaly
innovativ mivészetpedagdgia; Body Map; 6nismeret; 6nértékelés; énhatékonysdg

A bemutatasra kerilé kutatas (EKKE NTDI) fokuszaban egy a vilagon széles korben hasznalt
mUvészetterapidas modszer pedagogiai alkalmazasra vald kiterjesztésének (TPA) kutatasa all. A
Testtérkép mddszerének alapétletét egy Anglidban kidolgozott mivészetterdpias modszertan
jelentette, amely Magyarorszagon el6szor az SE Gyermekklinikdn kerilt 2011-ben bevezetésre
(Rozgonyi, Gyulavari, Klein, 2013; Rozgonyi, Major, Besenyei, 2014). A testtérképezési mlvészeti
technikanak széles korlG torténete soran szamtalan megkozelitésben fogalmazddott meg az az
elméleti keretrendszer, amely segit megérteni a program 6nazonossagot tamogato jelentéségét
(Griffin, 2015; de Jager, Tewson, Ludlow, & M. Boydell, 2016; Botha, 2017; M. Boydell, Daw, Collins,
Senior, & Smith, 2021; Know, 2022).

A bemutatdsra kerUl6 kutatds UjszerUsége, hogy a Testtérképezés mddszertandnak a kdznevelésbe
valo bevezetését tizte ki célul. Kutatasi problémaként megfogalmazddik, hogy a program lehetévé
teszi-e a mUvészetalapu tanulast a serdiléknek 6nmagukrol. A kutatas kérdése pedig, hogy lehet-e a
JTesttérképezés” elnevezés(, innovativ, komplex muvészetterapias mddszertant olyan modon
alakitani, hogy a koznevelésben hatékonyan lehessen hasznalni a serdUlSkori ©nismeret
tdmogatdsara, az altaldanos mentalis j0lét, szocialis énhatékonysag, serdilékorireziliencia érdekében,
illetve, hogy mennyiben valdsithaté meg kdznevelési intézményekben. EIméleti alapot erre Dr. Kiss
Virag disszertaciojanak megallapitasa ad, amely a két diszciplina k6z6s halmazaként, a 2020-as NAT
altal is kiemelt teriletet, a személyiségfejlesztés céljat nevezi meg (Kiss, 2014). Fogalmak
tekintetében az énhatékonysag, reziliencia témakorében Dr. Nagyné Hegd(ls Anita témaban irt
disszertaciojaban hasznalt definiciokat és mérési eszkozoket veszi alapul (Nagyné HegedUs, 2017). Az
emberi test egyben kommunikacios felilet is, amely tikrozi a személy tarsadalmi kornyezetét és
belsé vilagat egyarant. Ezzel, mint az antropoldgiai tér legszikebb egysége allando része a
pedagogiai enkulturacidos folyamatnak. (Berzsenyi, 2020., 2024) Mdivészetpedagdgidra vald
adaptalast a testtérképezés modszertananak oktatasi kornyezetbe vald bevezetésével kapcsolatos
kérdéskorok konstruktivista (Nahalka, 2002) szemlélet( feldolgozasa, koncipialasa segitette.

Osszefoglalva a kutatds hipotézise szerint a Testtérkép elnevezés( komplex mivészetterapias
maddszertant at lehet olyan moddon alakitani, hogy pedagdgiai alkalmazasra alkalmas legyen. A
hipotézis feltételezi, hogy a részvevék serdilSkori Onértékelése, a serdilbkori reziliencia, az
énhatékonysag, illetve az elégedettség a tarsas tamogatassal a pedagdgiai alkalmazasra atalakitott
Testtérképezés hatasara magasabb lesz.

Kutatasi paradigma tekintetében akciokutatas, hiszen a testtérképezés pedagdgiai fejlesztése, annak
kiprobaldsa, reflektalasa, elemzése torténik. Mivel egy meglévé mlvészeti program adaptacidjardl
van szo, a jelen kutatas sajatossagai mentén ugyan akciokutatasként induktiv jellegl, ez a kutatas
deduktivnak mondhato.

Hatasvizsgalathoz: 6nkitoltds kérdbiv kidolgozasa, kiprobalasa, reflektalasa, majd a fékutatasban
adatgyuUjtés torténik.



A metodoldgiai triangulacio - kutatadsi mddszerek kiegészité hasznalata torténik a kutatasban,
komplementer kvantitativ és kvalitativ kutatas (vegyes).

Kisérleti stratégia, amely tobb csoportos, keresztezd eljarassal, illetve kényelmi mintavétellel,
korlatozott populacid, elemszam a legkisebb elégséges minta.

Mérés: onkitoltds kérdGivvel, amely egyrészt zart kérdésekbdl all - ebben az esetben az
adatfeldolgozas soran statisztikai elemzés (Friedman proba) torténik, masrészt reflektiv kérdésekbdl
all, amelyek feldolgozdsa soran értelmezé fenomenoldgiai elemzés (Interpretative
Phenomenological Analysis, IPA) torténik, hasonléan a fokuszcsoport keretében tortént félig
strukturdlt interjuval felvett adatok elemzéséhez.

A keresztezd eljards a hosszU projekt miatt indokolt, egy teljes tanitasi hét, 25 6ras program
utohatasanak differencidlhatosaga érdekében a pedagdgiai kornyezet dsszetettsége miatt.

A kutatasi folyamatban eddig megvaldsitasra kerilt a pilot study, a keresztez6 eljaras keretében
hathét kulonbséggel az egy-egy hét teljes tanitasi idot lefedé csoportmunka, a kérddives
adatfelvételek, illetve utankovetésként a fokuszcsoport, egyben az adatok statisztikai elemzése és az
onreflektiv kérdések szovegelemzése. A program fejlesztd hatasa egyes gyerekeknél mikodni
latszott és masoknal nem. Statisztikai elemzés szerint a csoportok atlagait tekintve a mért valtozok
nem mutatnak szignifikans valtozast a Wilcoxon prébaval, egyben az énhatékonysag valtozd
magabiztossag hatékonysaga alskalajaban tendencia szintl novekedés lathatd. Nehezitette a
kutatast, hogy a projekt masodik csoportja a tanév végére esett, amikor a didkok egy része varatlanul
elmaradt. A junius végén el nem jott diakok kozul 5-en vallalkoztak a kérd6iv masodik kitoltésére,
amely szerint projekt nélkil a tanév végi kiégés idészakaban negativ iranyban alakultak a mért
kategoridk, ami ebben az esetben ,vakmintanak” tekinthetd és szamtalan Ujabb kérdést felvetett.

Kutatasom jelen allapotaban még kezdeti, részlegesen publikalhatd eredményekkel rendelkezik,
amelyekbdl latszik, hogy megértést kivan, hogy egyes gyermekeknél nagyon jol mikodott a TPA,
masoknal az adatelemzés nem tamasztotta ala a hipotézist. Az eddigi vegyes részeredmények
fokuszba helyzeték a téma Ujdonsagat. Megértést kivan, hogy a jelentésen befolyasolt kdznevelés
rendszerében egy sokdsszetevés valtozo, hiszen a 25 dranyi  specidlis foglalkozas
megvalosithatdsaga, annak korilményei és szakszer(sége, illetve a diakok egyittmiUkdodése, a
munkafegyelem, példaul az Grlapokra vonatkozé kitoltési fegyelem tekintetében, minden részletével
egyUtt jelentds befolydsold tényezdéként jelent meg. A Semmelweis Egyetem Gyermekklinikajan elért
b6 egy évtizednyi eredmények tikrében, amelyek alatamasztjak a projekt nevelési kdrnyezetbe valo
bevezetésének alkalmazott jelentdségét, fontos a tovabbiakban megérteni, milyen korilmények,
feltételek kozepette mUkodik jol a projekt. A kutatas tovabbi szakaszaban, az eredmények
differenciadlasa érdekében az egyénfokuszu kisérlet bevondsa meril fel kutatdsmoddszertani
szempontu elérelépésként. (Smohay, 2024)

Atesttérkép elvitathatatlan segitséget nyujt abban, hogy a tarsadalmi és a szikebb k6z0sség értékei,
egyben a serdilé6 onképe életkoranak megfeleléen integralt legyen. A folyamat alapjat az
identitaselemek felfedezése jelenti mUvészi eszkdzdkkel, amely soran olyan rétegek tudnak vizualis
reflexidt kapni, melyekhez a verbalis hozzaférés nehezitett, s amelyek szintézisének, integralasanak
a facilitalasa jelentOs segitséget jelent a serdil6kori identifikacios folyamatok megoldasaban. A
kutatds eddigi eredményei mar tikrozik, hogy ennek hatasara egyes gyermekeknél csokkenhet a vélt
ésvalos elvarasoknak vald belsé megfelelési kényszer és szamos olyan tényezd [ helyzet, ami neheziti,
akadalyozza vagy akar el is lehetetleniti egy serdilé gyermek egész életére meghatarozo iskolai
teljesitményét. Bar a mivészetpedagdgia idéigényes, azonban olyan kompetenciakat hiv el6 és olyan
attitidoket valtoztat meg, amelyek a hagyomanyos oktatas modszereivel kevésbé lehetségesek. A



részeredmények tikrében felhangosodott a projektet el6készit6 szakasz jelentésége, hogyan lehet
érthetébbé tenni a diakok szamara a sajat magukrdl vald tanulas jelentségét, példaul megértetni,
miként tdmogatja az 6nszabalyozott tanuldsra valo képességiket a metakognitiv szintl tudas az
egyedi sajatossagaikrdl. Pozitiv kimenetel esetén pedagdgiai szempontbol a TPA program oktatasi
kdrnyezetbe valo bevezetése serdilékorban, a mentalis jolét tamogatasan tul, az eredményességére
is hatassal lehet, hiszen az egyéni sajatossagok tudatos birtokbavétele segitheti a jovébeli célok
batrabb kijelolését, amely novelheti a motivaltsagot a tanulasra is.

A kutatas a Testtérképezés koznevelési kdrnyezetbe adaptaldsakor az 6nmagunkrdl vald tanulast
helyezi a fokuszba, amelynek alkalmazott értéke jelentds, a mivészettel nevelés keretrendszerében
redlisan elérhet6 tamogatast jelenthet a jelenlegi krizisidészakban serdil6 és szocializalodo fiatalok
szamara.

Berzsenyi, E. (2020). Kivalasztott vagy megbélyegzett? — Tanitasok a fogyatékossagrol: a zsidosag, a kereszténység és az
iszlam szent kdnyvei szerint. EGtvos Jozsef Kiado, Budapest.

Berzsenyi, E. (2024). ,BUnds vagy artatlan?” — Az eurdpai kdzépkor fogyatékossagtorténete. EStvos Jozsef Kiado,
Budapest.

Botha, C. S. (2017). Using metaphoric body-mapping to encourage reflection on the developing identity of pre-service
teachers. South African Journal of Education, 37/3, 1-12. doi:10.15700/saje.v37n3a1377

de Jager, A., Tewson, A., Ludlow, B. & M. Boydell, K. (2016). Embodied Ways of Storying the Self: A Systematic Review of
Body-Mapping. Forum: Qualitative Social Research 17(2), 1-31. https://www.qualitative-
research.net/index.php/fgs/article/view/2526/3987 Utolso letdltés 2023. 03. 26.

Griffin, S. (2015). Shifting from fear to self-confidence: Body mapping as a transformative tool in music teacher education.
Alberta Journal of Educational Research, 61/3, 261—279.

Kiss, V. (2014.). A vizualis mUvészetpedagogia és mlvészetterdpia 6sszehasonlitasa a tanari és terapeuta kompetenciak
tikrében. doktori disszertacio. Budapest.

Know, H. (2022). Body mapping as embodiment and witnessing and its implications for art education. International Journal
of Education Through Art 18/3, 309—324. doi:https://doi.org/10.1386/eta_o00103_1

M. Boydell, K., Daw, A., Collins, S., Senior, K., & Smith, L. (2021). Applying body mapping in reserarch, An Arts-Based
Method. Routledge 2 Park Square, Milton Park, Abingdon, Oxon OX14 4RN: Routledge, Taylor & Francis Group. Letdltés
datuma: 2023. 10 02, forras: http://library.lol/main/E24134A90914EE7AABB3C06992DA75F8

Nagyné HegedUs, A. (2017). Az énhatékonysag vizsgalata tipikus fejl6désd és intellektualis képességzavart mutato tanulok
korében. Doktori disszertacio, 217. Budapest: ELTE PPK Pszicholdgiai Doktori Iskola. doi:10.15476/ELTE.2017.093

Nahalka, I. (2002). Hogyan alakul ki a tudas a gyerekekben? Konstruktivizmus és pedagdgia (A kiadast megel6z6 egyik, a
kiadassal Iényegében megegyezé szovegu kézirat) . Budapest: Nemzeti Tankdnyvkiado. Forras:
https://www.mindmeister.com/generic_files/get_file/go45209?filetype=attachment _file

Rozgonyi, E., Gyulavari, A., & Klein, |. (2013). Testtérképezés — Uj mlvészetterapids lehet8ség bemutatasa evészavarral
kezelt fiatalokkal In: A Magyar Gyermek- és Ifjusagpszichiatria és Tarsszakmak Tarsasaganak XXXVII. Kongresszusa: Kézos
utak - Uj dimenziok a gyermekek mentalis egészségéért. Magyar Gyermek- és Ifjusagpszichiatria és Tarsszakmak
Tarsasaga (MAGYIPETT), (old.: 18-18.). Budapest. Forras: https://docplayer.hu/673243-Kozos-utak-uj-dimenziok-a-
gyermekek-mentalis-egeszsegeert.html

Rozgonyi, E., Major, M., Besenyei, C. (2014). Alkotdssal atéIni sajat magunk teremtésének éiményét — testtérkép In:
Osvath, P (szerk.) A Magyar Pszichidtriai Tarsasag VIIl. Nemzeti Kongresszusa: Ep lélekben ép test: Corpus sanum in
mente sana: absztrakt kotet. Magyar Pszichiatriai Tarsasag, (old.: 102-102.). Budapest. Forras:
https://mptpszichiatria.hu/upload/pszichiatria/document/MPT2014_absztrakt kotet oi124.pdf

Rozgonyi, E. (2023) Innovativ program a klinikumbdl a pedagdgiaba. In: Gombocz, Orsolya; Juhasz, Marta; Mongyi,
Norbert (szerk.) Pedagogiai valtozasok - a valtozas pedagogidja V. Budapest, Magyarorszag: Pazmany Péter Katolikus
Egyetem (PPKE) (2023) 304 p. pp. 69-75., 7 p-

Rozgonyi, E. (2024) The relationship between the ,Body Mapping” complex art program and constructivist pedagogy In:
Ifju Pszicholdgiai és Neveléstudomanyi Folydirat 2 pp. 48-55., 8 p. (2024)


http://library.lol/main/E24134A90914EE7AABB3C06992DA75F8
https://www.mindmeister.com/generic_files/get_file/9045209?filetype=attachment_file
https://docplayer.hu/673243-Kozos-utak-uj-dimenziok-a-gyermekek-mentalis-egeszsegeert.html
https://docplayer.hu/673243-Kozos-utak-uj-dimenziok-a-gyermekek-mentalis-egeszsegeert.html
https://mptpszichiatria.hu/upload/pszichiatria/document/MPT2014_absztrakt_kotet_0124.pdf

Smohay, M. (2024). Hatasvizsgalatok Ujratdltve. Bevezetés az egyénfokuszuy kisérleti modszercsaladba. L'Harmattan.



DIGITALIS PEDAGOGIA



Adalékok az adatmuiveltség oktatasahoz

Koltay Tibor*

1Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
adatmdveltség, informdciés miveltség, médiamdiveltség, egyetemi hallgatok

Az adatmUveltség a valtozo vilag fontos irdstudasa, melyre az informaciés muveltséghez és a
médiamUveltséghez hasonldan egyre szélesebb kérben tamaszkodunk (Koltay, 2011). Alappillére az
adatokhoz kotéd6 tudas, amelynek ki kell egészilnie azzal, hogy a nézépontok és allaspontok
sokféleségét is megvizsgaljuk (Zilinski, & Nelson 2014). K6zben az adatm{veltség és a mesterséges
intelligencia 6sszekapcsolasa Uj tavlatokat nyithat szamunkra (Hornberger et al. 2023).

Kutatasom célja az, hogy felvazoljam az adatmUveltség egyetemi szintl, szakoktol figgetlen
oktatasanak néhany fé iranyat és gyakorlati megkozelitését.

Bar az adatmuiveltség a tarsadalom szamos korét érinti, megitélésem szerint célk6zonségét elsé
lépésként az egyetemi hallgatok kell, hogy jelentsék. A jovébeni oktatas célja ennek megfeleléen az,
hogy a hallgatdk hosszutavon ne csak az adatmuveltség készségkészletét sajatitsak el, hanem azt is
megtanuljak, hogy egyik alappillére a tudas, készségek és képességek egyensulyanak helyreallitasa,
aminek parosulnia kell a nézépontok és allaspontok sokféleségének szintetizalasaval is.

Az informacids mdlveltségen alapuld adatmUveltség az élethosszig tartd tanulas egyik Uj aganak
tekinthetd. A téma viszonylagos Ujdonsaga ugyanakkor azt diktalja, hogy a szakirodalmi attekintést
a kozlemények folyamatos Ujraértelmezésére alapozzuk. Ez azért is van igy, mert az
adatmUveltségnek sok arca van, tehat nincs egyetlen olyan formaja, amely barkinek, barmikor
megfelel6 lenne anélkil, hogy a fogalmakat és kompetenciakat az informacios kérnyezet valtozé
korilményeinek megfelelé modon, folyamatosan frissitenénk.

A téma komolysaga ellenére a kilonb6z6 irastudasokat és azok kritikai valfajait, példaul a média- és
informacios miveltséget egy csonka, de folyamatosan bévilé ,csaldd” és a ,rokonsag” metafordinak
segitségével mutathatjuk be.

Az adatmUveltség egy féléves, alapszint( oktatasa mar lehetévé teszi, hogy a hallgatok alaposabban
megismerjék ennek a mdveltségtipusnak a szikségességét, értelmezését és a hozzad tartozd
alapkészségek elsajatitasat. Ehhez j6 alap Mandinach és Gummer (2016) meghatarozasa, amely
szerint az adatmUveltség az adatok megértésének és hatékony felhasznalasanak képessége. Az
oktatas célja az is, hogy tamogassa a dontéshozatalt, valamint segitsen abban, hogy tudjuk, miként
kell azonositani, gyUjteni, rendszerezni, elemezni, 6sszegezni és rangsorolni az adatokat. Részét
képezi az adatok értelmezése, hipotézisek feldllitasa, amihez csatlakozik a cselekvési iranyok
meghatarozasa, megvaldsitasa és nyomon kdvetése.

Az adatmUveltség oktatdsa soran meg kell ismertetnink hallgatoinkkal, hogy mikor és miként van
szUkségik adatokra és hogyan érhetik el ezeket etikus modon. Hasonloképpen meg kell ismernitk a
forrdsadatok tipusait, formatumait és értékét, akkor is, ha ezeket mas forrasokkal és el6zetes
ismeretekkel kombinaljuk 6ket. Hallgatdinkban tudatositanunk kell, hogy az adatok kivalasztasanak
és szintetizalasanak soran el6zetes ismeretekre kell tdmaszkodnunk.

Ugyanakkor szem el&tt kell tartanunk, hogy az adatmiveltség pedagdgiaja akkor lesz relevans, ha az
oktatdk képesek arra, hogy hallgatoik képesek szorongas és félelmek nélkil gyljtsenek, elemezzenek



és értelmezzenek adatokat (Salomvari 2015, Sebestyén, 2019). Fontos, hogy ezt képesek legyenek
atadni a hallgatoiknak.
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A mesterséges intelligencia hasznalata a fels6oktatasban tanuldk korében:
SPSS és a gépi tanulas 6sszehasonlité elemzése
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Az Ml (Mesterséges Intelligencia) térnyerése az oktatasban egyre nagyobb figyelmet kap. Az Ml alapu
eszkozok és modszerek integraldsa a fels6oktatasba nem csupan az oktatas mindségét javithatja,
hanem Uj perspektivakat is nyithat a diakok szamara. Az Ml iranti érdekl6dés novekedése mellett
fontos kérdés, hogy a diakok mennyire ismerik ezt a technoldgiat és mennyire biznak benne. Szamos
tanulmany foglalkozik az M| oktatasban betoltott szerepével (Luckin et al., 2016; Holmes et al., 2019),
azonban kevés kutatas vizsgalja a didkok Ml iranti ismereteit és bizalmat.

A kutatas célja, hogy felmérje a fels6oktatasi hallgatok Ml ismereteinek szintjét, valamint bizalmukat
és hajlandésagukat az MI alkalmazasaban. Célunk, hogy ravilagitsunk a MI oktatasban vald
integraciojanak lehetséges akadalyaira és lehetdségeire. A kutatasi kérdéseink a kovetkezdk:

K1: Milyen mértékben ismerik a diakok az MI-t?
K2: Milyen mértékben biznak a didkok az Ml altal nyujtott valaszokban és eredményekben?
K3: Mennyire hajlanddak a diakok az Ml alkalmazasara tanulmanyaik soran?

Hipotézisink, hogy a diakok tobbsége csak alapvetd ismeretekkel rendelkezik az MI-r6l, ami
befolyasolja a technoldgia iranti bizalmukat és hajlanddsagukat annak alkalmazasara.

Az adatokat kérdéives felmérés segitségével gydjtjuk. A kérddives felmérés online platformon
keresztil torténik, amely kilonb6zé demografiai csoportokat céloz meg a felséoktatasban.

A hagyomanyos statisztikai modszereket (pl. leird statisztika, korrelacio) és Ml alapu gépi tanulasi
algoritmusokat alkalmazunk az adatok elemzésére. A statisztikai modszerek segitségével kvantitativ
kapcsolatokat tarunk fel a didkok MI ismeretei és bizalma kozétt. Ugyanakkor vizsgaljuk a gépi
tanulas potencialjat az adatelemzésben, tekintettel, hogy mig kezdetben az MI-hoz vald
hozzaallasukat elemeztik, most a gépi tanulas altal kinalt lehetdségeket és kihivasokat vizsgaljuk a
kutatasi eredmények értelmezéséhez.

A kutatas el6zetes eredményei alapjan varhato, hogy a fels6oktatasban tanuldk Ml ismereteinek
szintje széles skalan mozog. A didkok egy része csupan alapvetd ismeretekkel rendelkezik az MI-rdl,
mig egy kisebb csoport mélyebb tudassal bir. Az elézetes adatok azt sugalljak, hogy a diakok
tobbsége nyitott az Ml alkalmazasara tanulmanyaik soran, azonban az Ml altal nyujtott valaszokba
vetett bizalmuk eltér6 mértékl. Azok a didkok, akik jobban ismerik az MI-t, nagyobb bizalmat
mutatnak a technoldgia irant. A gépi tanuldsi algoritmusok segitségével varhatéan komplex
mintazatokat és Osszefiggéseket tudunk azonositani, amelyek a hagyomanyos statisztikai
maodszerekkel nem feltétlenil észlelheték. Ezek az eredmények ravilagithatnak arra, hogy milyen
tényezok befolyasoljak a didkok Ml iranti bizalmat és hajlanddsagat annak hasznalatara.

A kutatas kovetkeztetései alapjan megallapithatd, hogy az Ml ismeretének névelése kulcsfontossagu
a diakok bizalmanak er6sitése és az Ml alkalmazasanak elterjesztése érdekében a fels6oktatasban.



Az eredmények 6sszhangban vannak mas kutatdsokkal (pl. Luckin et al., 2016; Holmes et al., 2019),
amelyek szintén azt talaltak, hogy az MI ismeretei novelik a technoldgia iranti bizalmat. A gépi
tanulasi modszerek alkalmazasa az adatelemzésben jelentds el6nyokkel jar, mivel képesek nagyobb
mennyiségl adatot elemezni és pontosabb el6rejelzéseket késziteni. Ezek a modszerek lehetévé
teszik a komplex mintdzatok felismerését és a hagyomanyos statisztikai modszerekkel nem
észlelhet6 Osszeflggések feltaradsat. A kutatas eredményei hozzdjarulnak a szakirodalomhoz, Uj
adatokat és elemzéseket nyujtva a didkok Ml ismereteirdl és hozzaallasardl, valamint a gépi tanulas
adatelemzésben betoltott szerepérol.

Holmes, W., Bialik, M. & Fadel, C. (2019). Artificial intelligence in education: promise and implications forteaching and
learning. Boston: Center for Curriculum Redesign.

Luckin, R. & Wayne Holmes, W. (2016). Intelligence Unleashed: An argument for Al in Education. Open Ideas at Pearson.



Az okoseszkoz ,etikai problématere” az iskolaban
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Az okoseszkdz/okostelefon mindenitt jelenlevésége az utdbbi évtizedekben forradalmasitotta az
emberi interakciokat, jelentds hatassal volt a kommunikacidra, informacidhoz valé hozzaférésre, a
tarsas kapcsolatokra, s6t az d6nmagunkhoz valé viszonyra is. Az okoseszkoz etikai vizsgalata kevésbé
népszer( terilet, holott a kilonbozd etikai kockazatok elétlnnek az autondmia (Karki, 2022), az
adatvédelem és megfigyelés (Timan & Albrechtslund, 2018), vagy a képzel6eré fogalmai kapcsan is,
kiUlonosen élesen az iskolaban.

Jelen elméleti kutatas célja, hogy meghatarozza: hogyan értelmezhetjik az okoseszkdzok etikadjat,
milyen esetekben érdemes valaminek az etikajardl beszélnink, ehhez milyen feltételeknek kell
teljesUlnie, és hogy az okoseszkdzok milyen szerepet toltenek be etikai értelemben az iskolaban.

A kutatas elméleti vizsgalat, amely az okoseszkdz etikdjanak fogalmi elemzését (Conceptual
Analysis) kisérli megadni. Az elemzés soran a szakirodalom kilénb6zd etikai megkozelitésének
szintézise, illet6leg 6sszevetése valdsul meg — meghatarozva az okoseszkoz etikai problématerét.

Az okoseszkoz kitintetettsége két esszencialis-evidens tulajdonsagabdl adédik: mobilitasabdl, azaz
konnyU hordozhatdsagabdl és “okossagabol”, azaz a technikai lehet6ségeibdl. Az okoseszkdz
kiterjesztett én, hiszen az elménk kognitiv kilsd kiterjesztéseként funkcional (Chalmers, 2022; Drain
& Strong, 2015), masrészt az identitaskonstrukcio alkotoelemévé emelkedett (Kouppanou, 2018). Az
okoseszkoz lényegileg halozati, ami miatt a felhasznalo folyamatosan jelen van az online valdsagban
(,always on”), mikdzben folyamatosan kapcsolddik is masokhoz (,always connected”), ezt az emberi
léthelyzetet nevezik a kutatdk ,smartphone cyborg”-nak (Hall, 2020), amely egy sajatos
»algoritmikus” kulturalis kdzeget is teremt (Gabriels, 2016).

Az iskola és a kamaszkor dontd fontossagu tere és ideje az okoseszkdzzel vald taldlkozasnak.
Egyrészrél a technologiahasznalat példajat, mintajat adhatja meg (akar oda-vissza a tanar és diak
kdzott). Masrészrél — mivel az iskola, a csalad utan a masodik leglényegesebb szocializacios szintér —
az okoseszkoz a generaciok kozotti kapcsolat szempontjabdl is kiemelten fontos. Harmadrészt az
okoseszkdz egészen masmilyen jelenléttel bir az iskolan belll: a korabbi digitalis eszkdzhasznalat (a
korlatozott és kontrollalt informatikatermek eszkozparkja) helyett az dn. BYOD (Bring Your Own
Device) keretein belil az okoseszkoz allandé és helyfiggetlen tanulasi kellék (is).

Az atalakulas mértéke, valamint a feltart fesziltségek és kérdéses jelenségek, mint a figyelem
(Roholt, 2021), az autonomia (Aylsworth & Castro, 2021) vagy a test reprezentacidja (Kouppanou,
2018) miatt az okoseszkoz etikai problémakeént tekinthetd.

Barmely technoldgiafilozéfia vagy -etika feltételez valamilyen technika- és emberképet (Ropolyi,
2005) (azaz antropoldgiat, illetve a technoldgia metafizikajat). Ez az antropoldgia és metafizika
meghatarozza a viszonyt az okoseszkdzhodz — ebbdl adoddan pedig azt is, hogy a jelenségeket,
fesziltségeket, problémakat hogyan ismerjik fel, minek tulajdonitjuk és hogyan reagalunk rajuk.

Az iskola okoseszkdzzel kapcsolatos ,etikai problématere” kiterjedt, rengeteg olyan valtozéval és
tényezOvel, amely befolyasolja az eszkdz szerepét és hasznalatanak mikéntjeit, valamint



meghatdrozhatja az eszkdzokkel kapcsolatos etikai-moralis diskurzusokat. Ezért is igazan fontos,
hogy az etika szdmara helyet adjunk a jelenség értékelése kapcsan (a tanterv részeként is!), hiszen az
filozofia-etika altal hasznalt elméleti sarokkovek kils6 referenciapontokként szolgalhatnak a
tudomanyos-tarsadalmi diskurzusban, és segithetnek az atgondolt valaszok létrehozdsaban is.

Aylsworth, T., & Castro, C. (2021). Is there a Duty to Be a Digital Minimalist? Journal of Applied Philosophy, 38(4), 662-673.
Chalmers, David J. (2022). Reality+: Virtual Worlds and the Problems of Philosophy. W. W. Norton.

Drain, C., & Strong, R. C. (2015). Situated Mediation and Technological Reflexivity: Smartphones, Extended Memory, and
Limits of Cognitive Enhancement. In F. Scalambrino (Szerk.), Social Epistemology and Technology: Toward Public Self-
Awareness Regarding Technological Mediation (0. 187-195). Rowman & Littlefield International.

Gabriels, K. (2016). 'l keep a close watch on this child of mine’: A moral critique of other-tracking apps. Ethics and
Information Technology, 18(3), 175-184.

Hall, J. M. (2020). iZombie Cyborg Dancers: Rechoreographing Smartphone Abusers. Philosophy in the Contemporary
World, 26(1), 105-126.
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A mesterséges intelligencia hatasa az egyetemi tanulasi szokasokra:
fokuszcsoportos el6kutatas az Uj oktatasi modszerek kidolgozasahoz
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A mesterséges intelligencia (Al) egyre szélesebb korben vald alkalmazasa a fels6oktatasban olyan
atalakulasokat hozott, amelyek Uj kihivasokat és lehet6ségeket teremtenek az oktatds szerepldi
szamara. Az Al-eszkdzok, kulondsen a ChatGPT, térnyerése arra készteti az oktatdkat, hogy
Ujragondoljak a hagyomanyos moddszereket, és kiemelt figyelmet forditsanak a tanuldk szamara
relevans készségek fejlesztésére. A legfrissebb kutatasok alapjan az Al nemcsak a hallgatoi
teljesitményre, hanem az elvart készségek és tanulasi stratégiak atalakulasara is komoly hatassal van.
A szakirodalom példaul ramutatott, hogy az Al hatékony integraldasa nodvelheti a tanuloi
elkotelezédést és onallésagot (Holmes et al., 2022; Zhang et al., 2023). Rienties és Toetenel (2021)
kimutattak, hogy az Al-alapy tanuldsi tamogatas segithet a hallgatdknak a tanulasi stratégidik
fejlesztésében, mig Luckin és Holmes (2021) a metakognitiv képességek fejlédésében latjak az Al
egyik legfontosabb oktatasi hatasat.

A kutatas célja, hogy feltarja a mesterséges intelligencia, kilondsen a ChatGPT és mas hasonlo
eszkdzok mindennapi hasznalatat az egyetemi hallgatok korében, és megvizsgalja, hogyan formaljak
ezek a technoldgidk a tanulasi szokasokat. A téma valasztasa abbdl a feltételezésbdl fakad, hogy az
Al eszkdzok egyre nagyobb szerepet toltenek be a hallgatdk tanulasi folyamataban, ami az oktatas
atalakitasat, Uj modszertani megkdzelitések kidolgozasat teszi szikségessé. A kutatds f6 kérdései:
Milyen modon, milyen mértékben és milyen célokra hasznaljak a hallgatdk az Al-t tanulmanyaik
soran? A kutatas hipotézise, hogy az Al hatékonyan integralhato az oktatasba, dm ez a hasznalat mas
tipusU készségeket és Ujragondolt értékelési formakat kovetel meg, el6térbe helyezve a kritikai
gondolkodast és a problémamegoldasi képességeket.

A kutatas soran kvalitativ modszert alkalmaztam, amelynek részeként két fokuszcsoportos interjut
végeztem egyetemi hallgatokkal. Az adatfelvétel ezen modszerét azért valasztottam, mert lehetévé
teszi a hallgatok Al-hasznalati szokasainak és attitGdjeinek mélyebb megértését, valamint a
személyes tapasztalatok és néz6pontok arnyalt feltarasat.

Az elemzés soran tematikus elemzést terveztem, amely lehetdvé teszi a valaszok fobb mintainak és
témainak azonositasat, példaul az Al hasznalatanak okait, el6nyeit, kihivasait, illetve a tanulasi
moddszerek atalakulasanak tendencidit. Az eredményeket kodolas és témacsoportositas alapjan
rendszereztem, hogy a visszatéré mintazatok és kilonbségek konnyen azonosithatdk legyenek. Ez
az elemzési folyamat segit megalapozni egy késébbi, nagymintas kvantitativ felmérést, amely a
hallgatoi Al-hasznalati szokasok reprezentativ vizsgalatat teszi lehetévé a jovobeli kutatasi fazisban.

A fokuszcsoportos interjuk alapjan arra szamitok, hogy a hallgatok az Al-t nem csupan
informacioforrasként, hanem kifejezetten tanulast tdmogatod eszkozként hasznaljak. Az eredmények
varhatdan ravildgitanak arra, hogy a hagyomanyos tanulasi feladatok kézil tobb is Ujragondolasra
szorul, mivel az Al hatékonyabba teszi a tanulasi folyamatokat és szamos rutinfeladat
helyettesitésére alkalmas. Ez egyben szikségessé teszi annak megfontolasat, hogy mely
tantargyaknal érdemes az Al hasznalatanak korlatozasa.



Az Al oktatasban vald térnyerése mind az egyetemi, mind a kozépiskolai korosztalyok szamara
lehetdséget biztosit az Uj tanuldsi és oktatasi stratégiak kidolgozasara. A kutatas alapjan az Al iranti
érdeklédés és az altala kinalt eszkozok lehetévé teszik a modern oktatasi kornyezet kialakitasat,
amely a kreativ és kritikai készségeket helyezi el6térbe. Tovabbi lépésként a kutatast a kdzépiskolai
kdrnyezetre is kiterjesztem, hogy az Al integraciojat szélesebb korosztalyok szamara is
megvizsgalhassam.

Holmes, W., Luckin, R., Griffiths, M., & Forcier, L. B. (2022). Artificial Intelligence in Education: Promises and Implications for
Teaching and Learning. Springer.

Zhang, W., Chen, L., & Yang, X. (2023). "Al-Powered Metacognitive Support in Higher Education: A Review and Future
Directions". Educational Technology Research and Development, 71(2), 234-251.

Rienties, B., & Toetenel, L. (2021). "Al-Enhanced Collaborative Learning Strategies in Higher Education". British Journal of
Educational Technology, 52(1), 45-58.

Luckin, R., & Holmes, W. (2021). Developing Metacognitive Skills through Al in Education. International Journal of Learning
Sciences, 15(3), 165-180.



Mémek az idegen nyelv tanitasaban orszagismereti tartalmak atadasara
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A jelen tanulmany a mémek didaktikai alkalmazasanak lehetéségeit vizsgalja, kilonos tekintettel az
orszagismereti tartalmak atadasara. A mémek a koronavirus el6tti idészakban is elterjedt és
kdzismert, humoros kép- és szoveg kombinaciojabol allé internetes tartalmak voltak, melyek
didaktikai potencidljara a pandémia id6szaka vilagitott ra. A Web 2.0-nak kdszonhetéen a
felhasznaldk mar nem csak passziv fogyasztok, hanem aktiv tartalomgyarosok is lehetnek (Mészaros
2018: 45). Az egyszerUen hasznalhato internetes felUleteknek kdszonhetéen az okoseszkdzok
segitségével barmikor elkészithetéek és megoszthatdak a vilaghalon komplett multimedialis
tartalmak. Tobb kutatas is pozitivan vélekedik a mémek didaktikai potencialjardl az idegen nyelvi
orszagismereti orakrol. Catelly (2019) kiemeli, hogy a mémkészités nem csak nyelvi készségeket
igényel és fejleszt, hanem kulturalis érzékenységet is. Smith (2021) is hangsulyozza, hogy a mémek
segitik az idegen nyelvi o6rdakon a tanuldk multimodalis irastudasat, az interkulturalis
kommunikaciojukat, valamint az idiomak hasznalatat is.

Kutatasunk célja, hogy feltarjuk az (internetes) mémek alkalmazasi lehetOségeit az idegennyelv
oktatasban. Abbdl a hipotézisbdl indulunk ki, hogy minél fiatalabb generaciérdl van szd, annal
nagyobb az (internetes) mémek elfogadottsaga altalanossagban, valamint az oktatasi eszkozként.
Ezért a kutatasi kérdéseink arra keresik a valaszt, hogy milyen orszagismereti tartalmak kozvetitésére
alkalmasak az (internetes) mémek, valamint hogyan tudjak tamogatni az (internetes) mémek a
kompetenciafejlesztést a német orszagismereti tartalmak teriletén?

Esettanulmanyokon keresztil a mémek alkalmazasat vizsgaljuk, fokuszdlva az idegennyelvi
kompetenciafejlesztésre, tehat az orszagismereti tartalmakra. Az elsé kutatdsi kérdésre részben a
PRISMA madszer ad valaszt, hiszen a relevans szakirodalom tobbek k6zott éppen arra tud ramutatni,
hogy adott terileten beldl (pl. nyelvoktatas, torténelem-oktatds stb.) milyen oktatasi potenciallal
birnak az internetes mémek. Az igy szerzett tapasztalatok itt kerilnének dsszesitésre Un. koncepciok,
esettanulmanyok formajaban, melyek alapul szolgalhatnak akar konkrét oratervekhez is a
késébbiekben.

A fentiekbdl kiindulva a masodik kutatasi kérdésre szintén esettanulmanyok formajaban kerilnek
feldolgozasra az eredmények. Tehat, mig az elsé kutatasi kérdés esetében inkabb egy altalanos
attekintést kapunk, hogy mely terUleteken birnak a mémek oktatasi potenciallal, a masodik kutatasi
kérdésink esetében célzottan olyan esettanulmanyok kerilnek bemutatasra, hogy a vizsgalt
terUleten, tehat az orszagismereti tartalmaknal, hogyan képesek segiteni a kompetenciafejlesztést.
Ennek részeként konkrét feladatok is kidolgozasra kertlnek.

A szakirodalomra tamaszkodva feltételezhetjik, hogy az (internetes) mémek alkalmazasa az
idegennyelv-oktatasban hatékonyan tudja tdmogatni az orszagismereti tartalmak befogadasat,
valamint a tanuldk motivaciojara is pozitiv hatdssal birnak. Ezt a feltevést er6sitik korabbi kutatasok
eredményei is (pl. Catelly 2019; Smith 2021), miszerint a mémek a multimodalis irastudast, valamint
az interkulturalis kommunikaciot segitik. A konkrét esettanulmanyok varhatoéan bizonyitjak, hogy a



német nyelvterilettel kapcsolatos orszdgismereti tartalmak kénnyebben érthetévé és vonzobba
valhatnak a mémek alkalmazasa révén.

A szakirodalmi hattér alapjan megallapithato, hogy az (internetes) mémek jelentds didaktikai
potenciallal birnak az idegen nyelvi tanorakon. A kutatas ramutat arra, hogy a mémek hatékony
eszkozei lehetnek az orszagismereti tartalmak atadasara, melyek a tanulasi folyamatot sikeresebbé
tehetik. A kutatas arra is fényt derithet, hogy a fiatal generacio kérében hatékonyabb az (internetes)
mémek felhasznalasa.

Catelly. Y-M. (2019). Innovative Technology in the Language Class-Learning by Laughing, with Memes Under Focus.
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A kizd6sportok iskolai testnevelésben valé megjelenése, mind a tananyag, mind az 6raszam
tekintetében dramai médon megemelkedett az utdbbiidészakban. A terilet kdzoktatasban betoltott
— a ,klasszikus mozgasformakhoz” hasonld - egyre dominansabb szerepét természetesen
aldtamasztjak a kizddésportoknak a nevelési-oktatasi folyamatokban megfigyelheté kiemelked6
szocializacios és mozgaskoordinacios fejlesztd hatasai (Mazura, 2003; Barna, 2006; Borbély-Jovér,
2007; Morvai-Sey, 2010; Pavlicsek, 2011; Béki, 2015), ezért nem véletlen, hogy Japanban a judo a XX.
szazad eleje Ota a testnevelés orak részét képezi (Galla & Horvath, 1982).

Kutatasunkban a kiUzddésportok iskolai testnevelésben vald megjelenését, fejlodését és egyre
novekvl szerepét vizsgaltuk az egyes id6szakokban, a XIX. szazad végétél napjainkig. Ilyen nagy
idészakot atfogd vizsgalatok korabban nem valdsultak meg, a kizdésportok iskolai megjelenésével
kapcsolatos, csekély szamu kutatas jellemzéen a rendszervaltozast kovetd idészakra iranyultak
érintélegesen. Kutatasi kérdéseink féként a kizdésportok megjelenésének idejére, mértékére, a

1.

kulonbségekre fokuszaltak.

Vizsgalataink soran dokumentumelemzést és szakirodalmi elemzést végeztink, melynek soran a
kdzpontilag, valamint az alternativ modon kiadott kdzponti- és kerettanterveket, jogszabalyokat
elemeztik és hasonlitottuk 0Ossze. Forrasként elsésorban korabeli jogszabalyokat, illetve
elemzéseket, valamint a rendszervaltozas utan a Magyar Kozlonyben megjelent rendeleteket,
jogszabalyokat vizsgaltunk. A kapott eredményeket komplex formaban szintetizalva, kirajzolédott a
kizddésportoknak az egyes idészakokban betoltott szerepe, jelentdsége, ideoldgidja.

Az iskolai testnevelés 1868-as megjelenésétdl egészen az 1990-es évekig, az iskolai testnevelés cél-
és feladatrendszerét alapvet6en a honvédelmi célkit(izések hataroztak meg. (Gombocz, 1999, Szabo,
2005; Csanyi, 2021, Hamar, 2016; Hamar, 2023). A rendszervaltast kovetéen megjelend Nemzeti
alaptantervek szakitottak a korabbi gondolatokkal és nagymértékben teret engedtek az iskolak és a
pedagogusok tervezési és megvaldsitasi folyamatainak. A kizddsportok ebben az idészakban mar
deklaraltan is képviselve voltak a kdzponti szabalyozé dokumentumokban, valamint a fejlédésik is
er6teljes mértékben megfigyelhets, mely a NAT 2020-ban kicsucsosodva, az eddigi legnagyobb
mértékben irta el6 a kiizdGsportok oktatasat az iskolai testnevelésben.

Vizsgalatunk soran egyértelmien kimutathatd a kizdésportok egyre markansabb megjelenése a
vizsgalt idészakokban, ami a testnevelGtanar képzés, valamint az iskolakban zajlé gyakorlati
testnevelésoktatas szempontjabdl is nagy kihivast jelent a résztvevoknek, hiszen egy bonyolult és
komplex mozgasformat kell(ene) megtanitani a didkoknak. Korabbi vizsgalataink feltartak, hogy a
kizddsportokkal kapcsolatos tovabbképzések rendkivil alacsony szama alig tdmogatja a
pedagogusokat a probléma megolddsaban, ami kétségessé teszi a kizddsportoknak a valddi
megjelenését az iskolai testnevelésben.
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A 21. szazadi oktatasnak a jol megragadhato kihivasai tobbségikben visszavezethet6k a szocialis
kulonbségekre. A hangsuly a tobbségukben kifejezésen van. A hagyomanyos vélekedés ugyanis
éppen a tanuldk alacsony szocialis statuszat - csaladi hatterét, kornyezetét - jeldli meg (Coleman,
1966; Delpit, 2007; Egalite, 2016; Ercse, 2020; Lott, 2001, Pusztai, 2014) az iskolai kudarcok okaiként.
Jelen allitasunk az, hogy az egyéni tanulmanyi eredmények mellett, bizonyos rendszerszintl
problémajelenségeknek okai nem a szocidlis kilonbozéségek — és minden egyéb, ezzel tobbe-
kevésbé kapcsolatban [évé kilonboz6ség: elézetes tuddsok, kommunikacid, viselkedés,
szokasrendszer stb. —, hanem a rendszernek azok kezelésére valo képtelensége (Clycq,et al, 2014;
Feinstein, Duckworth, Sabates, 2004; Nahalka, Zempléni, 2014). Még pontosabban: az iskolai tér
hatasrendszeréért felel6s pedagogia elavultsagat mutatja, hogy a valtozd vilag sokféleségével, az
ebbdl fakadd sokféle (tanuldsi) szikséglettel szemben valaszképtelen, ezért kihivasként éli meg a
tanulok szocialis adottsagait (Boreczky, 2000; Csereklye, 2012; Gay, 2018; Lott, 2001, Nahalka,
Zempléni, 2014). Az intézményrendszer normativitasabol adodoan az eltérd szocialis hattérb6l adodd
kulonbségeket hianyossagokként, és nem pedagdgiai fejlesztési feladatként érzékelik a szerepldk
(Anderson, 2013; Clycq et al. 2014; Forray, Kozma, 2020; Lumby, 2013; Palmer, Witanapatirana, 2020;
Sowel, 2020; Valencia, 1997).

Az el6adas célja bemutatni, hogy az oktatasi térben hagyomanyosan azonositott és kategorizalt
problémak és kihivasok uUjragondolasra szorulnak. A normativ intézményrendszer elvarasai
(Anderson, 2013; Cummins, 2001; Staats, 2016) és a pedagdgqusképzés egyféle tanuldi kor
sikerességét determinalja, egyféle kultura (kbzéposztalyi) referenciapontjait ismerve és hasznalva
képes csak oktatni (Havas, Kerber, 2011; N. Kollar, Rapos, 2015). A mas kérnyezetbdl - szubkulturabol
- érkez6 gyermekekkel nem boldogul, a kdlcsonds kudarcokért az iskolan kivili tényezdéket teszi
felel6sség (Delpit, 2007; Lott, 2001; Németh, 2022)

Annak érdekében, hogy azonosithassuk az észlelt oktatasi kihivasok természetét, csoportositjuk az
oktatassal kapcsolatos, sokszor aziskola terében megjelend problémakat jellegik szerint: pedagogiai
illetékességlek és nem pedagodgiai illetékességliek. Osszehasonlitjuk ezt az iskola (~szerepléi) altal
szocialis eredetlnek észlelt és annak is kommunikalt problémak listajaval, és ismertetjik az—varhatd
— eltérések magyarazataul szolgald elméleti modellt. Ennek soran leirast adunk a hagyomanyos és a
korszer(, adaptivabb pedagégiai paradigmakrol, mely két megkozelitésen keresztil értelmezzik a
tanuloi teljesitmények és a csalddi hattér kapcsolatat.

A jelenleg legkorszeribbenk tekintett konstruktivista pedagodgia (Nahalka 2016, 2022)
keretrendszerét hasznalva megvizsgaljuk, hogy a kilonbozd hattér és az ebbdl kdvetkezd eltérd
tapasztalatok valdban hatranyt jelentenek-e, vagy maga a tanuldk 6sszehasonlithatdsaga sem
értelmezhetd.



Az egyéni szintl problémak kategorizalasan tul két rendszerszint0 problémat és elterjedt
értelmezéseiket is megvizsgalunk (esélyegyenlétlenségek kezelése, korai iskolaelhagyas és
lemorzsolddas elleni védekezés), és ugyancsak a két paradigma mentén irjuk le az eltérd
problémakezelést és ezek adaptivitasat.

Az egyik legégetébb oktatdsi probléma vildgszerte, de kilondsen Magyarorszagon az
esélyegyenlétlenség (European Comission, 2021; Eurydice, 2021; Herbaut, Geven, 2020).
Feltételezésink szerint ennek dontéen meghatarozé okai a normativ elvarasrendszerek és a
pedagdgiai gondolkodas, szemlélet elavultsdga. Ennek a felismerésnek a széleskori elterjedése - és
a fejlédés iranyaba tett Ilépések - gydkeresen lenne képes csokkenteni az oktatasi
esélyegyenlétlenségeket, és ndvelni az oktatasi sikeresség katalizalta tarsadalmi mobilitas mértékét.

A kit(zott célok teljesitéséhez szikséges feladatok:

A két uralkodd (objektivista, konstruktivista) tanulasfelfogas elméleti modelljeinek ismertetése, az
ezekbdl levezetheté oktatasi esélyegyenlGtlenséget magyardzéd modellek ismertetése. Ezzel
kirajzolddnak az el6adas soran felvetettek értelmezési keretei.

Metaanalizissel 6sszeallitjuk az iskolai/oktatasi problémak és magyarazataik listajat, és elvégezzik
ezek empirikus értékelését, episztemologiai elemzéssel (structural validity) (Messick, 1998). A sajat
fejlesztésl szempontrendszer a konstruktivista didaktika alapvetéseire épul (Juceviciene,
Karenauskaite, 2013; Nahalka, 2002; Steffe, Gale, 1995). Ezek eredményeképpen el6all két, a kétféle
pedagogiai megkdzelités (objektivista, konstruktivista) kilonboz6éségét tikrozé problémalista, mely
mar tartalmazni fogja az okokat és a lehetséges megoldasokat, az illetékességekkel egyitt (példaul:
a pedagogiai feladatok az iskola hataskorébe tartoznak, mig példaul az élelmezési problémak (az
élelem mennyisége és mindsége) egy a szocidlis ellatérendszerrel valé egyittmUkodés
szUkségességét igazolja).

Az egyéni szint( problémak mellett két rendszerszint( probléma (az oktatasi esélyegyenlétlenség
megitélése, a korai iskolaelhagyas és lemorzsolddas) értelemzését, és az eltérd értelmezésekbdl
adddo eltéré megoldasi modokat is bemutatjuk és elemezzik. Ezek alapja is a két episztemologiai
megkdzelités sajatos jellemzdi.

A hagyomanyos és korszer( pedagdgiai keretben értelmezve az iskolai, oktatasi problémakat valaszt
kaphatunk arra, hogy konkrét kihivasok esetében milyen megoldasokat kinalnak az egyes
megkdzelitések. Varhatdan a korszer(bb, konstruktivista paradigma adaptivitasat igazoljak majd az
elméleti fundamentumokbdl kdvetkez6 pedagdgiai eljarasok (egyéni tanulasi szikségletek, elézetes
tudas felmérése, egyéni tanuldsi Ut megtervezése stb.), szemben a hagyomanyos pedagdgiai
szemlélet kudarcaival. Ezt a varakozast valoszinGsiti az a jelenség is, hogy a progressziv, nemzetkozi
oktatasi iranyzatok és szupranacionalis oktatassal (is) foglalkozd szervezetek (példaul: OECD, EU)
egyarant az Uj paradigmat meghatarozo elvek felé mozdultak el: fokusz az egyéni tanulasi
szUkségletekre, az elézetes tudas értékessége, a tanuld aktiv szerepe a tanulas folyamataban, a
tanulasi kornyezet jelentsége stb. (Barrett et al., 2015; Johnsen, 2016; OECD, 2010; Simonsmeier,
2021)

A vizsgalatok varhatdé eredménye alapjan az Uj, konstruktivista pedagogiai megkozelités képes leirni
a praxis szamara azt a szemléletet, azokat a helyzetértelmezéseket, amikor az eddigi hagyomanyos
problémaérzékelés és -értékelés alapjan az iskola vagy illetéktelennek, vagy eszkoztelennek
bizonyult. Az eddigi frusztraciét és kudarcok (ndvekvd egyenlStlenségek, novekvé aranya az
iskolarendszerbdl kieséknek, motivalatlannak tartott tanulok, kezelhetetlennek vélt viselkedések,



szituaciok) okozé megkdzelités alternativdjaként a konstruktivista szemlélet érdemi és gyakorlati
pedagogiai megoldasokat kinal.

Ez élesen kilonbozik az eddigi, hagyomanyos probléma-interpretaciotdl, mely a kudarcok
felelésségét és okat alapvetden az iskolan kivilre helyezi, és nem pedagodgiai feladatként észleli
(Mayer, 2016; Mihaly, 2009).

Nagyon fontos annak felismerése és belatasa, hogy az Uj pedagdgiai paradigma adaptivitasa a
gyakorlatra leforditva azt jelenti, hogy szamos, jelenleg kezelhetetlen, statikus adottsagként
elfogadott oktatasi probléma megoldhatoéva valik, és ami ezaltal a legfontosabb: minden gyermek
szamara, szadrmazasatdl, korulményeitl figgden, biztosithatd a szamara leghasznosabb,
legérvényesebb pedagdgiai gondoskodas. Ez azt is jelenti egyben, hogy nagy Iépést tehetink elére
nem csupan az oktatasi, hanem a tarsadalmi egyenl6tlenségek felszamolasaban is.

Ez természetesen csak akkor tud bekdvetkezni, ha a felismerést széleskory, participacion alapuld,
komplex stratégiai tervezés, és a gyakorlatba vald gondos, reflektiv atultetés koveti.
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Stratégiak a min6ségi megbizhatosag biztositasara — vizualis projektiv
modszer
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vizudlis projektiv mddszer, méréeszkdz, rajz, megbizhatdsdg

A pedagdgiai kutatasokban a tesztek harom jésagmutatoval rendelkeznek, melyek a kovetkezdk:
objektivitas, validitas, reliabialitas (Falus, 1993). Guba négy kritériumot javasol, amelyeket szerinte a
kvalitativ kutatdknak figyelembe kell vennilk egy megbizhatd tanulmany elkészitése érdekében.
Ezek a kovetkezdk: hitelesség, atruhazhatdsag, megbizhatdsag, megerdsithetéség (Guba, 1981). A
kvalitativ kutatasok megbizhatdsagat a pozitivistak gyakran megkérddjelezik. Ennek egyik oka lehet,
hogy a megbizhatdsagrol alkotott elképzeléseket nem lehet egyforman kezelni minden egyes
kutatasban (Shenton, 2004). A kvalitativ pedagdgiai kutatasok egyik hatékony modszere a vizualis
projektiv mddszer. A vizudlis projektiv mddszer méréeszkozeit tobbféle modon lehet kiértékelni
tartalmi szempontbdl. Kése (2008) kategoridkat hozott létre a rajzok minéségi csoportositasara.
Chambers (1983) a Draw-a-scientist test (DAST-maddszer) kiértékelésénél ,chechlistet” alkalmaz.

Cél: Kutatasunk célja egy altalunk létrehozott kutatasi méréeszkdz megbizhatosaganak vizsgalata.

Hipotézis: Feltételezzik, hogy mérbeszkdzink megbizhatd és nincs szignifikans kilonbség a két
javito pedagogus eredményei kozott.

Kutatasunk méréeszkoze egy négy feladatbol allo rajzos feladatlap volt. Két feladatban a tanuldknak
szabad rajzot kellett késziteniuk, mig a masik két feladatban egy kapott abrat kellett kiegészitenitk.
A rajzok kiértékelése ellen6rz6 lista ,checklist” segitségével tortént. A feladatlap javitasara két
fuggetlen pedagdgust kértink meg. Arra kértik ket, hogy pipaljak be az ellendrzd listaban azokat
az objektumokat, amelyek megjelennek a tanulok rajzain. Mindkét javité minden feladatlapot
javitott. Ezutan minden egyes feladat esetében megvizsgaltuk, hogy van-e szignifikans kilonbség a
két javito altal elkészitett megoldd tablazatok kozt. Az adatok elemzésénél grafikus abrazolast
alkalmaztunk, valamint korrelaciot szamoltunk.

Eredményeink arra mutatnak ra, hogy nincs szignifikans kilonbség a két javitd pedagdgus
eredményei kozott. Mind a négy feladat esetében erds korrelacios egyitthatd mutatkozik.

A kutatas soran kapott és kiértékelt eredmények fényében kijelenthetjik, hogy nincs szignifikans
kilonbség a két javitd pedagogus eredményei kozott. Ezen tény fényében kijelenthetd, hogy az
altalunk megalkotott mérdeszkdz megbizhatd és alkalmazhato a gyakorlatban.

Chambers, D. W. (1983). Stereotypic images of the scientist: The draw-a-scientist test. Science Education. 67(2). p. 255-265.
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3(2) 283-293.
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22(2). p. 63-75.
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Pilot komparativ tandrakutatas (Lesson study) az altalanos iskolaban
Sapiné Bényei Rita*

Debreceni Egyetem
tandrakutatas, kompardcio, pilot

Az akciokutatas elméletének (Stigler, J.W. és Hiebert, J. 1999) megvaldsulasat a gyakorlatban tébben
vizsgaltak mar, pl.: Heron, J. (1996),Csillag, S.(2016), Gellei, A. (2005), valamint Balazs és munkatarsai
(2015). A nemzetkdzi egyUttmUkodés példaja a 2021-ben Gy6ri Janosék altal a szakképzés,
szakoktatas teriletén végzett nemzetkozi cselekvéskutatasi tanulmany.

A kozoktatasban dolgozd kutatdként az a célom, hogy az adltalam végzett kutatasoknak a tanitasban
kézzel foghatd hasznosuldsa legyen. Ezért vallalkoztam kutatotanari programomban kutatasi 6rak
(LS) szervezésére. Pilot kutatdasomban ezeknek az alacsony mintaszdmu eseteknek az
0sszehasonlitasra vallalkoztam. Kutatasi kérdéseim: 1. Miben segiti a tanarokat és tanarjeldlteket
egy- egy kozosen elkészitett kutatasi oraterv? 2. Hogyan latjak a diakok egy-egy ilyen ora
eredményességét? 3. Az egyUttmikodésnek milyen Uj megvaldsuldsi formait tapasztaltdk a
résztvevok? Hipotézisek: Hi. A nem azonos tapasztalatokkal rendelkez6 pedagogusok és
tanarjeloltek atélt tanulassal gazdagithatjak egymas munkajat. A hallgatdk a képzésikon tanult Uj
moddszereket, mig a palyan lévék a bevalt fogasokat oszthatjadk meg egymassal az dratervek
kidolgozas soran. H2. A didkok reflexidikban valészinileg pozitivan reagalnak majd a kutatasi orakra.
H3. A tanarok/ tanarjeloltek sajat (munka)kdzdsségikbe visszatérve szivesen osztjak meg az
eredményeket, kutatasi tapasztalataikat, és esetleg 6k is kezdeményeznek a késObbiekben
kutatocsoport- alakitast.

Kutatasi modszerem egy masodlagos elemzési forma, amelyben tobb kutatasi dra esettanulmanyai
adjak az adatbazist. Az Osszehasonlitd esetelemzés (Blakie, N.2010) eredménye egy formativ
értékeld tanulmany (Haldsz, G. 2013). A kutatas lépései:

1. Ertékeld kérdések megfogalmazasa

2. A kérdések parositasa informaciogyijté technikakkal

3. Adatgydjtés

4. Adatelemzés

5. Informacidatadas az érdekl6do hallgatosagnak (Frechtling, J., és Sharp, L. 1997).

Tanulmanyomban az altalam (2021-2024 koz6tt) anyaintézményemben szervezett kilonbozo
kutatoi csoportok altalanos iskolai kutatasi ordinak pilot 6sszehasonlitd elemzésére vallalkoztam.
Ezek a kovetkezdk voltak: (1) ,Petdfi 200”- modszertani példa egy kutatdsi ordra (tantargyi
koncentracio rajz és vizualis kultura déran).

(2) Cselekvéskutatas értékelés témakorben (informatika, természetismeret, testnevelés, térténelem,
magyar nyelv és irodalom).

(3) Digitalizacid, tantargyi koncentracié magyar nyelvtan feladatok

megoldasaban.



Az elsé hipotézis H1. igaznak bizonyult.A természettudomanyos és human tudomanyos, alsé és felsé
tagozaton tanito, Uj és régen az intézményben tanito kollégak szivesen és orommel osztottak meg
szakmai tapasztalataikat egymassal.Egyenrangu félként tekintettek a hallgatdkra is. Volt olyan 6ra,
amelyet a hallgato tartott meg. A H2. hipotézis csak részben nyert bizonyitast. Nem mindig értették
a diakok, hogy miért van jelen olyan sok (3-4)tandr, miért veszik videdra a foglakozasaikat. A
harmadik (H3.) hipotézis teljes egészében bebizonyosodott, a tanarok/tanarjeloltek reflexioikban
pozitivan értékelték a kozdsen végzett munkat, ugy érezték, hogy "szakmai horizontjuk " bovilt.

A tobb kutatasi 6rabol nyert eredmények meggy6z6bbek, mint az egyes esetbdl levont konkluzio,
lehetdséget adnak az esetek kdzotti hasonldsagok és kilonbségek tovabbi mélyrehatd feltarasara.
Az esetfeldolgozasaink az empirikus altaldnosithatdsag irdnyaba mutatnak és tamogathatjdk az
elméleti progndzisokat az értékelés, a tantargyi koncentracid, az egymastol tanulds és az
egyUttmuikodés elméleti elérejelzéseiben.A pilot kutatasomat tovabbi kutatotanari tevékenységem
soran szeretném bdviteni mas intézményekben Ujabb kutatocsoportok és kutatasi drak
megszervezésével és jovobeli 6sszehasonlitasaval.
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Elménypedagdgia a mérnoki felséoktatasban
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1Budapesti MUszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
élménypedagdgia, projektfeladat, természettudomdnyos oktatds

A felsGoktatasi intézmények feladata a szakmai targyi ismeretek atadasan kivil, hogy felkészitsék a
fiatalokat a munkaerépiaci igényeknek megfelel6 tevékenységek elvégzésére, ezért a mérnoki
képzések teriletén is célszer( korszerUsiteni a tanterveket, a tananyagokat és a tanitasi mddszereket
is. Egyre nagyobb teret nyer a projektoktatas, amelyhez kapcsoléddéan az élménypedagogia
moddszerének alkalmazasa a képzésekben Uj lehetOségeket nyit példaul a fiatalok tarsas
egyUttmuUkodésének fejlesztésére, a kommunikacios készség és a konfliktusmegoldasi képesség
novelésére (Kanczné, 2022).

A jelenlegi kornyezethez alkalmazkodva szikséges az egyetemeken a tanitasi mdodszereket is Ugy
megvalasztani, hogy korunk kihivasai soran sikeresek legyenek a diplomasok.

Az el6adas témajat add, élménypedagogian alapuld projektfeladat tervezésénél tobb kérdésre
keressik a valaszt: Milyen mddon integralhatd a vegyészmérnoki képzésbe az élménypedagogia?
Hogyan valdsithatd meg a projektmodszer egy mérnoki alapképzés laboratériumi foglalkozasaihoz
kotédéen? Milyen szempontokat szikséges figyelembe venni az egyetemi hallgatok
csoportmunkaban végzett hatékony feladatmegoldasanak megvaldsitasa soran?

A projektoktatashoz jol illeszthetd az egyetemi tanulmanyaikat végzd hallgatok Osszetett
természettudomanyos gondolkodasanak fejlesztése szocialis tanulasi folyamatokon keresztil. Az
el6adas soran bemutatasra keril a vegyészmérnok hallgatok szamara laboratériumi gyakorlatokon
elvégzendd, részletesen megtervezett és kidolgozott projektfeladat, amely egy mivészeti alkotas
|étrehozasara irdnyul az élménypedagodgia mddszerét alkalmazva.

A real targyakon alapuld oktatas soran a mérnokok képzésébe beépitett élménypedagogiai modszer
alkalmazasanak varhatdé eredményei kozé tartozik a hosszabb tavon megmaradd tudas, valamint a
hallgatok kreativitasanak fejlesztése nem megszokott mdédon. A projektfeladat elvégzése a hallgatok
részérél komplex gondolkodast, Ujitasokat, jatékot, mozgast és digitalis eszk6zok hasznalatat is
bevonva kozosségben végzett aktiv részvételt igényel, ezaltal hatékonyan késziti fel a fiatalokat a
munkahelyi elvarasokra.

A felsGoktatasban is megvalosithatdk tantargyi kereteken bell olyan tevékenységek, amelyekkel a
szakmai ismeretek elsajatitdsa mellett a fiatalok személyisége fejlodik, cselekvéképessége és
alkalmazkoddképessége is novelhetd. Az egyetemeken a természettudomanyok tanitasanal a
projektek beillesztése a tantargyakba és az aktiv tapasztalatszerzésen alapuld élménypedagdgia
alkalmazasa kivalo lehet6ség a hallgatok kompetencidinak fejlesztésére.

Kanczné, N. K. (2022) A mUvészet-pedagogia-pszicholdgia metszetében, In: Téth E., Kovacs T., Varadi F., Varadi-Kusztos
Gy. (szerk.): Sz6-kép-ritmus. Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kar, Nagykérds, 145-155.
ISBN:9786155961885



Mire valo az iskola a 21. szazadban?
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A digitalizacio és a mesterséges intelligencia megjelenésével a didaktika alapkérdéseit ismét ujra kell
gondolnunk, minden mélységében. Mit tanitsunk, amikor abban sem vagyunk biztosak, hogy milyen
szakmak fognak létezni és milyen szakmak fognak megszinni az elkovetkezé tiz évben. A
digitalizacionak és a mesterséges intelligencianak kdszonhet6en a lexikalis tudas nagy része egy
pillanat alatt egy gombnyomasra elérhetd. Hogyan tanitsunk, amikor a mai iskolasok teljesen mas
kornyezetben ndének fel, mint mi. A tekintélyelv( tanitast egyre inkabb valtja fel a mentoralas,
coaching. Erdemes végiggondolni, hogy mennyire valésulnak meg Comenius alapelvei a napi szint(
oktatasban. Szemlélteté mddszerrel tanitunk? A tananyag egymasra épilé egységekbdl all 6ssze és
lehetdséget biztosit az 6sszefuggeések felfedezésére? A gyermekek korahoz, képességéhez igazitott
valéban a tananyag? Gondolkodasra neveljik a gyerekeket vagy elvégzendd instrukcidkat adunk a
tanitas soran?

Atanulmany részletesen bemutatja az Acton Academy modelljét (Sandefer, 2010), mely egy globalis
haldzat tobb mint 300 iskoldval, projekt alapu tanulassal, vegyes korosztalyu osztalytermekkel, ahol
az akadémiai tudas megszerzése mellett az érzelmi intelligencia fejlesztésén is magas a hangsuly. A
modell alappillérei a tanulékdzpontusag, a szabadsag, a felel6sség, a kozosségi tanulas és a 21.
szazadi kompetencidk fejlesztése. A tanulmany részletesen bemutatja az Acton Academy
pedagogiai programjanak fébb elemeit (Learn to Be, Quests, Core Skills), a tanuldk értékelésének
madjat és a digitalis eszkdzok hasznalatat.

Szerz6ként fontos megemliteni, hogy egy ilyen tipusu oktatasi intézményben dolgoztam kilféldon
az elmult 7 évben.

A kutatas alapvet6 kérdésére, hogy Mire vald az iskola a 21. szazadban, oktataskutatok segitségével
keresem a valaszt:

,En Ugy latom, hogy az oktatas célja az, hogy a tanuldok képesek legyenek megérteni az ket
korGlvevd vilagot és a bennik rejlé tehetségeket, hogy teljes értéki egyéniségekké és aktiv,
egyUttérzé allampolgarokka valhassanak.”(Robinson, 2016)
A kutatas célja, hogy feltarja és elemezze az oktatds szerepét a gyorsan valtozd vildagban, kiemelve a
digitalizacio és a mesterséges intelligencia hatasat. A hagyomanyos oktatasi modell hatékonysagat
megkérddjelezve, a tanulmany felveti a tanuldkozponty oktatas és az alternativ pedagogiai
megkdzelitések fontossagat. Részletesen vizsgalja a hagyomanyos és alternativ oktatasi modellek
kozotti kilonbségeket, elemzi elényeiket és hatranyaikat. A hagyomanyos oktatas hianyossagait,
mint példaul a magolasra és a tanari tekintélyelviségre vald fokuszt szembeallitja az alternativ
modellek el6nyeivel, mint a tanulokdzpontusag, a projekt alapu tanulds és a differencidlas. A
dolgozat célja az, hogy feltdrja a 21. szazadi oktatas el6tt alld kihivasokat és felkinaljon egy lehetséges
megoldast az Acton Academy modellje altal.

A kutatas kvalitativ és kvantitativ kutatasi modszereket is tartalmaz. Kvalitativ kutatas keretén beldl
5 interju készilt az Acton Academy-ben tanul6 gyerekek szileivel, hogy megértsik motivacioikat,
tapasztalataikat és elégedettségiket az Acton modell irant. Kvantitativ kutatas keretén belil



kérddiveket toltettem ki pedagdgusokkal és szil6kkel, hogy felmérjem az elégedettségi szintet a
hazai oktatasi rendszerrel, és azonositsam a legfontosabb készségeket és hianyossagokat az
iskolaban. Az eredmények bemutatjdk a hazai oktatasi rendszer hianyossagait, és alatamasztjak az
alternativ oktatdsi modszerek fontossagat.

A kutatds soran megvizsgaltam olyan orszagokat, ahol a kdzelmultban oktatasi reformot hajtottak
végre. Azonositottam az adott orszag oktatasi problémajat és hogy arra az adott orszag milyen
megoldasi javaslatokkal valaszolt.

A tanulds eredményességének szempontjabdl tanulmanyoztam a tanulokdzponty oktatas
jelentéségét és annak gyakorlatban torténé megvaldsulasanak lehetéségeit, valamint kitértem a
pozitiv pszicholdgia hatdsara is.

Az oktatasi reform szempontjabol vizsgaltam a mesterséges intelligencia megjelenésének hatasat az
oktatasi teriletre.

A kutatas eredményei ramutatnak a hazai oktatasi rendszer jelenlegi kihivasaira, kiemelve a
fontossagat. A pedagogusok véleménye alapjan a finanszirozas novelése, a tananyag fejlesztése, a
pedagogusok megbecsilése és a technologia hatékony integracidja elengedhetetlen az oktatas
szinvonalanak emeléséhez. A kutatas arra mutat ra, hogy a pedagogusok tisztaban vannak a mindségi
oktatas feltételeivel, de a korilmények nagyon kizdelmessé teszik annak megvaldsitasat.

A szUl6k tobbsége elégedett gyermekeik iskoldjaval, de a hazai oktatasi rendszerrel kapcsolatban
vannak fenntartasaik. Fontosnak tartjak a kommunikaciot, a kritikai gondolkodas fejlesztését és az
egészségtudatos életmaodra vald nevelést. Javasoljak a tanari értékelés objektivitasanak javitasat, a
gyerekek tulterheltségének csokkentését és a szilokkel vald jobb kommunikacidt. A tanarok szakmai
felkésziltsége és emberséges hozzaallasa kiemelkedéen fontos szerepet jatszik a szildk
elégedettségében. A valaszokban visszatérd elem a tanarok kozotti minéségbeli kilonbség, ami a
gyerekek tanulmanyi eredményeire is hatassal van.

A szUl6k és a tandrok hasonldan itélik meg a haza oktatas helyzetét, elmondhatd, hogy ugyanazokat
a kompetenciakat tartjadk fontosnak. Szamomra meglepé modon a lexikalis tudas mindkét
csoportban a legalacsonyabb fontossagi értéket kapta.

A tanulmany arra a kovetkeztetésre jut, hogy a 21. szazadi oktatasnak meg kell valtoznia, hogy
megfeleljen a mai vilag kihivasainak. A hagyomanyos oktatdsi modell mar nem felel meg a modern
kovetelményeknek, és az alternativ megoldasok, mint példaul az Acton Academy modellje,
hatékonyabb és vonzdbb alternativat kinalnak. A hazai oktatasi rendszer reformjara van szikség,
amely a tanulokdzponty oktatas bevezetésére és a 21. szdzadi készségek fejlesztésére
Osszpontosit. A kutatas hangsulyozza a pedagogusok megfeleld képzésének és a tanari autondmia
biztositasanak fontossagat. Az Acton Academy modellje egy inspirald példa, amely bemutatja, hogy
a 21. szazadi oktatas hogyan tudja kielégiteni a mai diakok igényeit.

Robinson, K., Aronica, L. (2016): Creative Schools, Penguin Books, New York City

Sandefer, L. (2018): Courage to grow, Acton Academy, Austin
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Els6éves 6vodapedagogus-hallgatok palyavalasztasi motivacioi
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A pedagdgussa valas folyamata joval az egyetemre Iépés el6tt megkezdddik és sok évvel annak
elvégzése utan teljesedik ki. Az a gyakran elhangz¢ allitas, mely szerint a pedagdéguspalyara sziletni
kell, végsé soron a 18 éves korra kialakuld személyiségvonasok jelent6ségének felismerésén alapul
(Falus, 2004).

A hazai és nemzetkozi szakirodalom alapjan az egyik legtobbszor megjelend, pedagoégus-munkahoz
kothetd belsé motivacio (az ausztraliai kombinalt alapképzési és alapfoku tanarképzési programban
részt vevo hallgatok korében) a gyermekekkel vald foglalkozas 6réme, a tanuldk tamogatasa sikereik
elérésében, valamint az 6nmegvalositas (Manuel & Hughes, 2006; Ashiedu & Scott-Ladd, 2012).
Wyatt-Smith és munkatarsai (2017) szerint a hallgatoi hivatasmotivaciok kozil a gyermekek
jovojének alakitasahoz vald tarsadalmi hozzajarulas és a pedagogusi 6nkép volt kiemelkedd, mig a
masodlagos karrier, a juttatasok és a masok tanitassal kapcsolatos nézetei gyakoroltak a legkisebb
hatast a hallgatdkra.

A hivatasmotivacioval szemben a palyamotivacid, a pedagdguspalya mint szakma valasztasahoz
kapcsolddik. A pedagoguspalya felé vald orientalodast és a tartds helytallasra késztetd tényezoket
egyarant magaban foglalja, Iényegében a palyafejlodés elsd 1épésének tekinthetd (Holecz, 2015, p.
149). Azon motivumok, amelyek a pedagdgus szerephez, az intézményes nevelés-oktatashoz
kothetéek. A palyamotivacio gyengilése vagy hidnya kozvetlenUl vezethet a palya elhagyasahoz,
még abban az esetben is, ha a hivatasmotivacio erés marad.

Magyarorszagon Szontagh, 2023-as kutatdsi eredményei alapjan igazoloédott, hogy az
ovodapedagdgus képzésre jelentkezék kdrében a hivatasmotivacio a donté. Eredményei alapjan
igazolast nyert, hogy a pedagoguspalya erkdlcsi és anyagi megbecsiltségének hianya sulyos
kockazatokat rejt a palya rekrutacidja (toborzas) és retencidja (megtartas) szempontjabdl is. Ugy
talaltak, hogy ezek a hatranyok hosszutavon fellirnak szinte minden belsé motivaciot és nagyban
megnehezitik (ha ugyan el nem lehetetlenitik) a pedagdgusképzés palyaszocializacios kildetését is.

A szakmai palyaszocializacio Osszetett személyiségfejlédésben lezajlé folyamat, amely
gyermekkortol egészen a karrier végéig tart (Flick-Takacs, 2017). Azok az egyének, akik tudatosan és
szandékosan az dvodapedagogusi palyat valasztjak, a legnehezebb és legérzékenyebb fejl6dési
életszakaszban dolgoznak egyitt a gyermekekkel (Zvegli¢ et al, 2022).

A pedagoguspalya melletti dontésben kiemelt jelentéséggel bir a pedagoguspalya-kép, a
pedagogusokrdl alkotott altalanos kép, a percepcio (érzékelés) bemutatasa és vizsgalata (Paksi et al.,
2015). A Selye Janos Egyetem elsééves dvodapedagogus-jeldltjei korében végzett kutatasunkban
fokuszalunk a palya- és hivatasmotivaciokra, a kils6- és belsé tényezokre, a nevel6-oktaté munkara,
mikro- és makro tarsadalmi koriGlményekre, valamint a nappali és levelezd tagozatos hallgatdk
kozotti motivacios kilonbségekre. Nagy hangsulyt fektetink a pedagdgusokrol alkotott altalanos
képre, a tarsadalomhoz vald hozzajarulas érzésére és a gyermekek jovéjének alakitdsanak
lehetdségére.



Kutatasi kérdéseink megfogalmazasakor 6sszpontositunk a hallgatok kils6 és bels6 motivacioira,
felmérjuk, hogy a hivatas- vagy palyamotivacio jatszik-e nagyobb szerepet az évodapedagogusi palya
valasztasanal.

Kérdésként fogalmazzuk meg, hogy vajon a valaszadok tobbsége a gyermekek irant érzett
szeretetbdl valasztja-e a pedagdgiai palyat, valamint, hogy hosszUtavon a tarsadalom fejl6déséhez
valo pozitiv hozzajarulas eszméje milyen mértékben lesz mérvadd. Kutatasi hattérként a pedagdgiai
palyavalasztas szempontjabdl vizsgaljuk a csalddi- és tarsadalmi-gazdasagi statuszt.

2024 augusztusaban a komaromi SJE elsGéves dvodapedagogusok kdrében felmérést végzink a FIT-
Choice Scale (Motivational Factors Influencing Teaching; Richardson & Watt, 2007) kérdéiv magyar
nyelv( valtozataval. A kérddiv egyes tételeit Ugy alakitottuk ki, hogy komplex képet kapjunk a
pedagogusi palya motivacidirdl, személyes- és tarsadalmi hasznossagrol, a palya elvarasairol és
elényeirdl.

A kérdéivet reliabilitas vizsgalatnak vetjik ala (Crombach-alfa), tehat, elemezzik, hogy a méréeszkoz
megbizhatéan méri-e az altalunk vizsgalt terilletet, problémat. Analizaljuk az itemek kozotti
korrelaciot, hogy ne csak az 6ssz-skalahoz vald viszonyukat lassuk, hanem az esetleges
klikkesedésUket, egy-egy item tobbihez viszonyitott nem megfelel6 viselkedését. Tovabba az
ANOVA teszt segitségével megallapitjuk, hogy a skalaban szerepld itemek esetében a mért alanyaink
kozott lathatdak-e jelentdsebb eltérések, variabilitasok. A leird statisztika altal megfigyelhetjik a
valaszok eloszlasat, atlagat, a mediant és a mdduszt. Faktorelemzéssel kialakitjuk a méréeszkoz
struktUrajat és a faktorok tartalmanak leirasat. Ezen tartalmak vizsgaljdk a karriervalasztast, a
pedagogus-képességeket, a karrierértékeket, a munka és a csalad Osszehangolhatosagat, a
tarsadalmi hasznossag érzését és a gyermekek jovéjének alakitasat.

A pedagogusképzés palyaszocializacids elemeinek megtervezésekor fontos tisztaban lenniink azzal,
hogy milyen palya- és hivatasmotivacids nézetek jellemzik a képzést megkezdd hallgatdkat. Ezért a
kutatasunk masodik lépése a végzds hallgatok motivacidinak felmérése lesz, majd a kapott
eredményeket a képzés és a motivaltsag szempontjabdl sszevetjik.

A varhato eredményeink alapjan erds jelentéséggel birnak a pedagdqusi palyahoz kothetd kilso
palyamotivaciok, mint a csalad, a tanarok, az ismerdsok vagy a tarsadalmi mikrokornyezet, de ide
sorolhatok akar azok a makrotarsadalmi hatasok is, amelyek a pedagdgusok presztizsén, anyagi és
erkodlcsi elismertségén, a képzés szinvonalan keresztil teszik vonzova a palyat. Bels6 palyamotivaciot
pedig a pedagoguspalyara jellemzd sajatos szervezeti keretek, a képzésben és a gyakorlatban
megszerzett tudds hasznalhatdsdga, konvertdlhatdsdga, a tanari munka tarsadalmi szintl
fontossaganak érzése és az emberekkel valo foglalkozas 6rome jelentenek.

Ugy véljik, kutatdsunk eredményeképpen, hasonldképpen, mint Chrappan, 2010-es kutatasaban a
palyakezd6k motivumai koz6tt nagy aranyban jelentkezik majd a gyerekek és a tanitas szeretete, a
hivatastudat, de késébb ezt praktikusabb motivacidk, mint példaul a csalddbarat idébeosztas vagy a
csaladdal egyitt toltott nyari szinet egészitheti ki vagy valthatja fel.

A minGségi nevelés-oktatas elképzelhetetlen megfelelé indittatasokkal rendelkezé pedagdgusok
nélkil, ezért szUkséges feltarnunk, hogy melyek azok a motivumok, amelyek az dvodapedagodgiai
palyara vonzzak, ott meg is tartjak, majd palyan maradasra 6sztonzik a pedagogusokat.

Igaz, hogy a tarsadalmi megitélés és az anyagi helyzet az értelmiségi palyak perifériajara sodorta a
pedagogusokat, hiba volna a palyamotivaciot kizardlag az anyagi tényezdékben keresnink. A
versenyképes fizetésen kivil tobb olyan nem anyagi tényezd is befolyasolhatja a palyavalasztast,



mint az allasbiztonsag, a rugalmas munkaid6, az életpalya és karrierlehet6ségek, a viszonylag
hosszabb szabadsag, az érdekl6désnek megfeleld, dnkiteljesitéd munka, valamint a munkahelyilégkor
és kornyezet (Horvath, 2020). Az altalunk vizsgalt motivaciok felmérésével tovabb vizsgalhatjuk azon
dontéssorozat allomasait, amely befolydsolja a pedagdgqusképzés valasztasat, a diploma
megszerzését kovetden a pedagoguspalyan torténd elhelyezkedést, majd a dontést a palyan
maradasral.
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A szlovakiai 2023/24-es tanév Tg - tesztelésének eredményei a szlovakiai
magyar diakokra vonatkoztatva

Berta Tinde*, Arki Zuzana*
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Tg tesztelés, szlovakiai magyar didkok, oktatdsi eredmények, nemzetiségi oktatds,
kompetenciafejlesztés

A szlovakiai oktatasi rendszerben a Tg-tesztelés egy jelentés mérési eszkdz, amely a 9. évfolyamos
didkok alapkompetencidit értékeli szlovak nyelvbdl, matematikabdl, és a magyar tannyelv(
iskolakban magyar nyelvbdl is. Ezen tesztek célja, hogy atfogo képet adjanak az oktatasi rendszer
hatékonysagardl és a diakok készségeirél. Az OECD (2018) hangsulyozza a kisebbségi nyelveken
torténd oktatas kihivasait, amelyeket kilonésen fontos figyelembe venni a nemzetkoézi oktatasi
trendek és ajanlasok tikrében, mint amilyen az Eurdpai Unid Oktatasi és Képzési 2020 stratégiaja is
(European Commission, 2013). A nemzetkdzi szakirodalom szerint (Eurydice, 2019; OECD, 2020) a
kisebbségi nyelveken torténd oktatas kilondsen fontos a diakok identitasanak és nyelvi készségeinek
megdrzésében, valamint abban, hogy a diakok sikeresen integralddjanak a tobbségi tarsadalomba.
Szlovakiaban a magyar tannyelv( iskoldk didkjainak teljesitményét kilonosen befolyasoljak a nyelvi
kulonbségek és az ezekbdl adodd oktatasi kihivasok (Narodné merania, 2022). A magyar tannyelv(
iskolak didkjai szamara a nyelvi kilonbségek jelentds kihivast jelentenek, ami befolyasolja az oktatasi
eredményeiket (Narodné merania, 2022).

A szlovdkiai Tg tesztelés egy atfogd felmérés, amely a 9. évfolyamos didkok szlovak nyelvi,
matematikai és (a magyar iskolakban tanuld didkok esetében) magyar nyelvi készségeit méri. A
tanulmany célja a szlovakiai magyar iskolak aktualis oktatdsi helyzetének felmérése és az
eredmények 6sszehasonlitasa az orszagos atlagokkal, valamint a szlovak iskolakban tanulé didakok
eredményeivel. Ezen kivil a kutatas célja azoknak a kompetencidknak és készségeknek az
azonositasa, ahol a legnagyobb hianyossagok mutatkoznak, tovabba az ezek mogott meghizodd
oktatasi és tarsadalmi tényez&k beazonositdsa (Lukad & Pavlovi¢, 2020). Atfogd elemzés, amely a
magyar tannyelvi diakok teljesitményét ilyen részletességgel vizsgalja a szlovakiai oktatasi
rendszerben egyelére nem készilt, ezt a hianyt igyekszik az elemzés pétolni (Narodné merania,
2023). Ezzel parhuzamosan az elemzés célja az is, hogy feltarja az esetleges okokat és javaslatokat
tegyen a javitasra. A statisztikai modszerek alkalmazasa lehet6vé teszi a mélyebb megértést és a
lehetséges megoldasi irdnyok kijeldlését, amelyek hosszu tavon javithatjak a didkok teljesitményét
és felkésziltségét.

A kutatds soran kvantitativ. moddszereket alkalmazunk, melyek keretében a Tg-tesztelés
eredményeinek statisztikai masodelemzésére keril sor. Az adatok feldolgozasa SPSS szoftverrel
torténik, kilonféle statisztikai eljarasok alkalmazasaval, mint példaul atlagok szamitasa,
szorasvizsgalat, t-probak, valamint korrelacios és regresszids elemzések. Ezek a modszerek lehetévé
teszik a kilonboz6 tényezbk hatasanak vizsgalatat a diakok teljesitményére, kilonds tekintettel a
nyelvi készségek és a matematikai kompetencidk kozotti 6sszefiggésekre (Field, 2018; Anderson,
2016).

Az eddigi elemzések alapjan latjuk, hogy a szlovakiai magyar diakok teljesitménye alacsonyabb lesz,
az orszagos atlagnal és a szlovak nyelv( iskolakba jaro diakok teljesitményénél. Az eredmények



alapjan a kutatas javaslatokat fogalmaz meg a pedagdgiai mddszerek fejlesztésére és a magyar
tannyelv( iskolak pedagdgusainak képzésére.

A kutatas kovetkeztetései ravilagitanak a szlovakiai magyar didkok specialis oktatasi szUkségleteire,
és a nemzetiségi oktatas kihivasaira. A nyelvi kilonbségek hatasa az oktatasi eredményekre azt
sugallja, hogy tovabbifejlesztésekre van szikség a pedagdgiai mddszerek és a tanarok képzése terén,
hogy ezek a didkok sikeresen integralddhassanak az orszagos oktatasi rendszerbe, és javithassak
teljesitményiket (OECD, 2014). Ezen megallapitdsok hozzajarulhatnak a szlovakiai oktatasi rendszer
reformjahoz, kilondsen a kisebbségi iskolakban alkalmazott oktatasi stratégiak terén.
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Sajatos nevelési igényl tanulok iranti attitidok az altalanos iskolaban,
attitGdvizsgalat tervezése a szlovakiai magyar pedagégusok korében

Ekmekcioglu Lilla*, Kinga Horvath*
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Az egyUttnevelés gyakorlata eredményezte a pedagdgusok inklUzidhoz és sajatos nevelési igény(
tanuldkhoz (SNI) valo hozzaallasanak, attitGdjének vizsgalatat. A sajatos nevelési igényl tanulok
integracioja a tanodrai keretek kézt megy végbe, a pedagogus attitidje jelentés befolyasolo
tényezdként van jelen az integralt nevelés, oktatas hatékonysagaval kapcsolatban (Vida, 2018). Az
attitid és elfogadas alapja a pedagogusok tanuldkhoz vald viszonya, mely 0sszefiigg az el6zetes
tapasztalatokkal, tanulmanyokkal, képzettséggel. Ezek a belsé viszonyuldsok befolyasoljak a
pedagogus altal az osztalyteremben alkalmazott mddszereket, technikakat (Petd & Ceglédi, 2012). A
hatékony tanitas alapja az inklUzidés gyakorlatokhoz vald pozitiv attitid, valamint a befogadassal
kapcsolatos meggy6zédések. A tanuldk igényeit figyelembe vevé inkluziv oktatds soran az
intézményeknek nyitottnak kell lennitk a kilonb6zd tanitasi modszerekre, azok adaptacidira
(Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014).

Jelen tanulmany céljai kozt szerepel az attitGdmérésekkel foglalkozd szakirodalom analizalasa és
szintetizalasa. Majd az elemzést kovetbéen a mérdeszkdzok osszehasonlitdsa, sajatossagainak
vizsgalata utan a Szlovakiaban él6 magyarsag specialis helyzetét figyelembe véve a megfeleld
mérbeszkoz kivalasztasa, a szlovakiai magyar pedagogusok korében végzendd, alsé tagozatos,
sajatos nevelésiigényl tanulok irdnti attitld vizsgalatahoz. A felvidéki magyarsag specialis helyzete
mellett a kutatas jogszer(ségét tamasztja ala a tény, hogy eddig nem tortént a témaban vizsgalat a
szlovakiai magyarsag korében. A kutatdsi eredmények Utmutatoéul szolgalhatnak negativ attitidok
kikiszoboléséhez, megoldaskereséshez, a didkok eredményességének javitasahoz.

A megfelel6 mérGeszkoz kivalasztasat kovetéen a mérbeszkoz leforditasa, Pilot tesztelése,
alkalmazasra valo alkalmassa tételének bemutatasa kovetkezik.

A tanulmany magaba foglalja az irodalomkutatast, a szakirodalom analizalasat, szintetizalasat, majd
az eredmények bemutatasat az attitidvizsgalatokkal kapcsolatban.

Az elemzést kdvetéen a mérdeszkdzok 6sszehasonlitasa, sajatossagainak vizsgalata utan a megfeleld
mérdeszkoz kivalasztasa, leforditasa, pilot tesztelés elkészitése kovetkezik.

A kutatas tavolabbi célkitizése felmérni a szlovakiai magyar pedagogusok SNI tanuldkhoz, valamint
az integraciodjukhoz vald hozzaallasat, feltarni a pozitiv és negativ viszonyulasukat befolyadsold
tényezoOket és azok okait. Jelen tanulmany célja az attitGdmeérésekkel foglalkozd szakirodalom
analizalasa és szintetizalasa. Az elemzést kovetéen a mérGeszkozok 0Osszehasonlitasa,
sajatossagainak vizsgalata utan a Szlovakiaban él6 magyarsag specialis helyzetét figyelembe véve
valasztja ki a megfelel6 méréeszkozt a szlovakiai magyar pedagogusok korében végzendd, also
tagozatos, sajatos nevelési igényU tanulok iranti attitid vizsgalatdhoz. A megfeleld mérbéeszkoz
kivalasztasat kovet6en a mérdeszkodz leforditasa, Pilot tesztelése, alkalmazasra valo alkalmassa
tételének bemutatasa kovetkezik.



A tavolabbi célok kozott szerepel a szlovékiai magyar alsé tagozaton tanitd pedagogusoktdl vald
kérd6ives adatgyUjtés, kilonos figyelmet forditva a pedagdgus — sajatos nevelési igény( tanuld
kapcsolatat befolyasold hatasok feltarasara, elemzésére.

A tanulmany Osszegzi az attitGdvizsgalatokkal kapcsolatos tanulmanyok eredményeit,
6sszehasonlitja a bennik hasznalt méréeszkozoket.

A vizsgalat érdekessége, Ujdonsaga a jovOben az lesz, hogy a szlovakiai magyarsag eredményei
6sszevethetdk lesznek mind az anyaorszagi eredményekkel, mind mas nemzetkozi eredményekkel.
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Oktatasi esélyek, diszkriminacioval kapcsolatos tapasztalatok szegregalt
lakokornyezetben é16 roma csaladok és velik kapcsolatba kerilé
szakemberek korében
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A témaban korabban megjelent kutatasok fokuszaban szocioldgiai ,szemivegen” keresztil gyakran
az oktatas mindsége, a szelekciod, és az egyiUttnevelésben dolgozd tanarok attitGdje all. Ezeknek a
kutatasoknak, tanulmanyoknak az eredményeibdl kovetkeztethetink az oktatasi rendszerben
jelenlévé diszkriminacid mértékére, a pedagdgiai és/vagy gyogypedagogiai szolgaltatasok hianyara
(Fejes & Sz(cs, 2018; Gazsod, 1971; Lukacs, 1991; Csapo et al., 2006 hivatkozza Mayer & K&pataking,
2011; Szabo, 1998). Az emlitett vizsgalatok nélkilozik a roma és/vagy hatranyos helyzet( szil6k
diszkriminacidval kapcsolatos megélt tapasztalatait, kiemelten a kilonleges banasmodot igényld
gyermekeket neveld szil6k és a velUk kapcsolatba keril6 szakemberek megkozelitéseit, amely
befolyasolhatja a kilénleges banasmddot igénylé roma tanuldk oktatasi tevékenységekhez és
szolgaltatasokhoz valo hozzaférését.

Az el6adds egy készil6 disszertacid részkutatasanak elézetes eredményeit kivanja bemutatni,
amelyben szegregalt lakokdrnyezetben é16, magukat romanak vallé szil6k, gondvisel6k (N=13)
diszkriminacioval kapcsolatos tapasztalatait, valamint a gyermekvédelemben, iskoldkban és
pedagdgiai szakszolgalatoknal dolgozo6 szakemberek romakkal kapcsolatos nézeteit vizsgalja (N=13)
Heves varmegyében. A részkutatas eqgyik f6 kérdése, hogy a szil6k és szakemberek perspektivajabol,
milyen tényezdk akadalyozzak az oktatasi szolgaltatasokhoz valé hozzaférést? Az eléadasban a
szUl6k és szakemberek szemléletének, tapasztalatainak kézds pontjait és kilonbségeit kivanjuk
ismertetni.

Holabda mddszer segitségével, helyi kulcsszerepl6k bevonasaval — akik maguk is a roma kdzosségek
tagjai —, kutattuk fel az interjualanyokat, igy eljutva a megye tobb telepUlésére, elsésorban a
Gyongyosi és Hevesi jarasokban. Ezt kovetden a félig strukturdlt narrativ interjukat egy etnografiai
kutatas részeként vettik fel, és tematikus elemzéssel dolgoztuk fel.

Az elGzetes eredmények azt mutatjdk, hogy a megkérdezett roma szil6k a rasszizmus és
diszkriminacid széles spektrumaval taldlkoznak az egészségigytdl az oktatdsig, ezért vélhetGen
valasztasaikat az ebbdl kovetkezd eltérd érdekek — és nem eltéré értékek- hatdrozzak meg. A
szakemberek elSitéletes megnyilvanulasai, amelyet szegregaltan él6 romakkal kapcsolatos negativ
tapasztalatok formaltak, alatdmasztjak a roma interjualanyok allitasait.

A roma szil6k rasszizmussal és diszkriminacioval kapcsolatos tapasztalatai kdzvetett akadalyként
jelennek meg gyermekeik oktatasi szolgaltatasokhoz vald hozzaférésében. Ezzel a kutatds kiegésziti
a korabbi eredményeket, amelyek az oktatasi rendszer diszkriminativ strukturdit vizsgaltak, és uj
megvilagitasba helyezi a szUl6k és szakemberek kdzotti nézépontbeli kilonbségeket.
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Az dvoda-iskola atmenet kulcsfontossagu a gyermekek fejlédésében. A kutatasok szerint az 6voda és
iskola kozotti egyuttmUikodés alapvetben befolydsolja ezt a folyamatot (Gyurcsik, 2020). Fizel Natasa
(2022) ramutatott, hogy mara 19. szdzad végén is felhivtak a figyelmet az dtmenet fontossagara, mig
Fleisz-Gyurcsik (2021) a hazai gyakorlatok attekintésével megerésitette, hogy el6ny0s, ha az dvodas
gyermekek megismerkedhetnek leendd iskolajukkal és tanitoikkal.

A kutatas célja az dvoda-iskola atmenet torténeti tapasztalatainak feltarasa és azok hatasa a jelenlegi
pedagogiai gyakorlatokra. Hipotéziseim szerint az dvodak és iskolak k6zotti kapcsolattartas javitja az
atmenet zokkenémentességét, és a pedagogusok, szil6k aktiv egyittmUkodése segiti a gyermekek
sikeres iskolai beilleszkedését. Célom, hogy Uj perspektivakat kinaljak az intézmények kozotti
kapcsolatrendszerek fejlesztésére, és hozzajaruljak a sikeres dvoda-iskola dtmenetet tdmogatd
gyakorlatok fejlédéséhez.

A kutatas harom adatgyUjtési mddszert alkalmaz: online kérdéivet, fokuszcsoportos interjukat és
dokumentumelemzést. Az online kérddiv kvantitativ adatokat gy(jt dvodapedagogusok, tanitok és
szUl6k korében a kapcsolattartds gyakorisagardl és kihivasairdl. A fdékuszcsoportos interjuk
betekintést nyujtanak a gyakorlati tapasztalatokba és pedagdgiai moddszerekbe. A
dokumentumelemzés soran a hivatalos iranyelvek és szabalyozasok Osszevetésére kerUl sor a
gyakorlatban alkalmazott megoldasokkal.

A kutatas varhato eredményei hozzajarulnak az 6voda-iskola atmenet sikerességéhez. Az elméleti
megallapitasok mellett gyakorlati javaslatokat is kindl a pedagdgusoknak és sziléknek a
zokkendmentes atmenet el6segitésére.

Az eddigi megallapitasok alapjan az dvoda és iskola kozotti hatékony kommunikacio és
egyUttmuikodés kulcsfontossagu, és a kozos célok mentén végzett egylttmuikodés hozzajarul a
sikeres integracidhoz. A tovabbi elemzések mélyebb megértést nyujtanak a kapcsolattartas és a
torténeti tapasztalatok szerepérdl, és javithatjak a pedagogiai stratégiak hatékonysagat.
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KGl6nbdz6 nemzetkdzi kompetenciamérések OECD-atlag alatti eredményeire, valamint az el6z6
idészakok reformtorekvéseinek kudarcaira hivatkozva (Ambasz, 2022) Szlovakidban atfogo
oktatasugyi reform indult. Ennek f6 céljai kozé tartozik tobbek kdzt a kozoktatds tananyag
tartalmanak, a tantermi oktatas szerepkdreinek, modszertananak, hangsulyainak és céljainak
Ujragondoldsa is (Ambasz, 2023). A nemzetkdzi mérések elemzése alapjan megallapithatd a
szlovakiai magyar tanuldk eredményeinek a szlovak tanuldkéhoz viszonyitott fokozatos romlasa is
(Papp, 2014). Mivel a nemzetiségi oktatas mindsége a szlovakiai magyar kdzosség szamara kiemelt
stratégiai jelentéséggel bir, fontos azonositani azokat a tényezéket, amelyek a magyar tannyelv(
oktatasi intézmények eredményességét hosszUtavon is javitani tudjak. A komplex oktatasugyi
reformtorekvések részben reflektalnak erre a térekvésre, de a konkrét, relevans és elérend6 célok
nyomon kovetéséhez szikséges objektiv méréeszkdzok még nem allnak rendelkezésre.

Jelen kutatasunk az induktiv gondolkodas mérésére iranyul, mely a fejlesztendé gondolkodasi
képességek kozul kiemelkedé jelent6ségl — a tudas, az Uj ismeretek megszerzésének fontos
képessége. Olyan mérbeszkozt keresink, mely az oktatasugyi reformban, ill. az emlitett nemzetkozi
kompetenciamérésekben résztvevd korosztalyokra és a kozépiskolds tanuldkra egyarant
hasznalhato, s amely az induktiv gondolkodasi képességet nyelvtdl, oktatasi tartalomtol, kulturalis
hattértdl és iskolarendszertdl figgetlendlis valid és reliabilis mddon mérnitudja. Ez azért fontos, mert
a szlovakiai magyar iskolahalozat (elsésorban a foldrajzi elhelyezkedése folytan) kulturalis,
infrastrukturalis és oktatasigyi szempontbdl is rendkivil heterogén strukturaju.

Kutatasi kérdéseink a kdvetkezok voltak: (1) Alkalmas és hasznalhatd-e a Cattel-féle Kulturafiggetlen
Teszt (CFT), a Raven-féle Standard Progressziv Matrixok (SPM), vagy a Formann-féle Bécsi Matrix
Teszt (VMT) az altaldnos iskola 4. és a kozépiskola 3. osztalyos tanuldinak tesztelésére? (2) Melyik
teszt alkalmasabb az induktiv gondolkodds mérésére? (3) Melyek azok a fébb tényezdk, amelyek
befolyasolhatjak a tanuldk induktiv gondolkodasanak fejlédését?

A kutatds soran a pszichometriaban hasznalatos standardizalt képességmérd teszteket (CFT 20-R,
SPM, VMT) alkalmaztunk kis létszamu g és 17 éves tanulokbdl allé mintan. A kapott eredményeket
kvantitativ modon elemeztik. A hattérkérddiv szociookondmiai statuszra vonatkozd kérdései az
Oktatasi Hivatal altal hasznalt kérddiv (,Digitalis Orszagos Mérések 2023 Hattérkérddiv”) alapjan
lettek létrehozva, az egyes kérdéseknek a szlovak oktatasi rendszer jellemzéihez valo igazitasaval. A
tanulok tantargyi attitGdjét mérd kérddivet pedig Szvathné Szalay M. doktori disszertacidjanak
kutatasi eredményei alapjan dolgoztuk ki.

A kis létszamU mintan elvégzett tesztek adatainak Osszehasonlitasa és elemzése alapjan
meghataroztuk a céljainknak leginkabb megfelel6 mérdeszkozt, valamint az egyes hattérkérddiv-
OsszetevOk hasznalhatdsagat. Ezt kovetden azonositottuk és analizaltuk azokat a tényezdket,
amelyek a legjelent6sebb hatast gyakoroltak a tanulok induktiv gondolkodasara.



A kutatas eredménye arra enged kovetkeztetni, hogy a vizsgalt tesztbattéridk csaknem mindegyike
—eltérd atlagszintekkel ugyan — de jol differencial a kutatasban részt vevo évfolyamok tanuldi kozott.
Ez varhato volt, mivel mindharom esetben a pszichometriaban hasznalatos standardizalt teszteket
hasznaltunk. Azonban a vizsgalatunk szempontjabdl jelentds kilonbségek is mutatkoztak kozottik,
pl. hogy a Rasch-modell szerint alkotott VMT alkalmazhatdsaga ugyan az alacsony itemszam miatt
lényegesen egyszerUbbnek bizonyult, de a tobbi vizsgdlt teszttel Osszehasonlitva kevésbé
differencialt, kilonosen az alacsonyabb évfolyamokban. Felmerilt annak a gyanuja is, hogy a tanulok
figyelmetlensége, pillanatnyi koncentracios zavara is jelentésen torzithatta az ezzel a teszttel felvett
adatok reliabilitdsat. Bar az SPM lényegesen kdnnyebben elvégezhetd volt, mint az idéigényesebb,
tobb tételbdl allé CFT 20-R, de az utdbbi az induktiv gondolkodas részvaltozdit is képes volt
megbizhatdan azonositani. Minden tényezét figyelembe véve azt tapasztaltuk, hogy a kapott
eredmények részletgazdagsaga, diverzitasa miatt az utdbbi tinik alkalmasabbnak a kit(Gzott kutatasi
cél elérésére.

Bar a vizsgalat mintdja kicsi volt, sikerilt azonositani egy sor olyan tényezét is, amelyek
befolyasolhatjak az induktiv gondolkodast. A kilonbozé életkoru didkok attitldvaltozasai is érdekes
tendenciakat és 6sszefiggéseket mutattak.

E tanulmanyban olyan mérdeszkozok (CFT 20-R, SPM, VMT) alkalmassagat vizsgaltuk, amelyek a
szlovakiai oktatasi reformban, ill. a fent emlitett nemzetkozi kompetenciamérésekben részt vevd
korosztalyok (altalanos- és kozépiskolas tanuldk) esetében egyarant alkalmazhaté az induktiv
gondolkodas mérésére. A kutatas soran a képességmeéro teszteket g és 17 éves tanulok kis mintajan
alkalmaztuk.

A kutatas eredményei arra utalnak, hogy Cattel-féle Kulturafiggetlen Teszt alkalmas eszkoz lehet az
induktiv gondolkodas fejlettségének, dsszetevdinek mérésére a 4. és 12. osztalyos tanulok kdzott is.
Az eszkéz az induktiv gondolkodas egyes alvaltozoinak fejlédésében mutatkozé kilonbségek
kimutatasara is jol hasznalhato.

Mivel a vizsgalat ,kulturafiggetlen” teszttel torténik, a kapott eredményeket nem befolyasoljak a
kozoktatdsi intézmények kozotti lehetséges eltérések (nyelv, kulturdlis hattér, tantervi kilonbségek
stb.), igy a segitségével pontosabb és relevansabb informacidkat lehet gyUjteni az egyes tanuldk, az
egyes évfolyamok induktiv gondolkodasi képességeirdl, esetleg annak valtozasairdl. Ennek alapjan
képet lehet alkotni az oktatasi reform eredményességérdl és hatékonysagarol is.

Lehetségesnek tOnik, hogy e tapasztalatok felhasznaldsaval mas orszagokban és
iskolarendszerekben is hatékonyan mérhet6 lesz a kilonb6z6 kulturalis és nyelvi hattérrel rendelkez6
tanulok induktiv gondolkodasi képességeinek fejlédése.
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