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I. Imre Sandor Neveléstudomanyi Konferencia — Oktatas egy valtozé vilagban
2023. november 9-10.

Konferenciankkal a neveléstudomany és rokon tertletein tevékenykedd junior és szenior kutatokat
kivanjuk megszdlitani, hogy kutatasi és fejlesztési eredményeiket konferenciank keretében
mutasséak be, lehetdséget és teret adva annak megvitatasara.

Kiemelt kildetéslinknek tartjuk teret adni a Karpat-medencei magyar tannyelvli pedagogusképzd
intézmények oktatdinak és kutatdinak, hogy bemutathassak legfrissebb kutatasi eredményeiket.
Fontos feladatunknak tekintjik tovabba a doktoranduszok kutatdmunkajanak segitését, ezért
lehetéséget kinalunk arra, hogy vitara bocsath

assak legfrissebb kutatasi eredményeiket, hozzajarulva ez altal is tudomanyos fejl6désikhoz.
Mindezek jegyében a Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem GTK Mdszaki Pedagdgia
Tanszéke nevében tisztelettel meghivjuk Ont, hogy vegyen részt a hagyomanyteremtési céllal
meghirdetett |. Imre Sandor Neveléstudomanyi Konferencian, melynek célja a hazai és nemzetkdzi
neveléstudomanyi kutatasok legujabb eredményeinek bemutatasa.

A konferenciat jelenléti és online formaban tartjuk a BME GTK M(iszaki Pedagdgia Tanszéke Magyar
tudosok korutja 2. alatti épliletében 2023. november 9 és 10 kdzott.

Tervezett napi program:
Kezdés: 9:00
Befejezés: 17:00

A szekciok kozott kavésziinetek, valamint szendvicsebéd varhatd mindkét napon.

Szervezdbizottsag:

Dr. Téth Péter (elnok)

Dr. Kalman Aniko
Dr. Kanczné dr. Nagy Katalin

Dr. Blikki Eszter

Dr. Kattein-Porndi Rita

Dr. Berzsenyi Emese

Hegyesi Dora (titkar)

Viola Attila
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Programterv 11.09.-re / Schedule for 11.09.

(A csillaggal jelélt prezentdcidk online keriilnek megtartdsra. / Presentations marked with an asterisk are held online)

09:00-09.15

09.15-09.45

09.45-10.35

10.35-10.45

10.45-11.15

11:15-12:45

12.45-13.30

11.09. - Terem/Room: 139

Koszonto: Prof. Toth Péter

Plenaris - Berzsenyi Emese:

/A jollét és a normalitas valtozasai, avagy a
kozépkor klimaperiéodusai mint az
alkalmazkodas iskolaja

Plenaris - Fabri Gyorgy

Al: a tudas és ismeretszerzés klasszikus
kérdéseinek ujragondolasa — budhistak,

legyilink?

keresztények, filozé6fusok vagy programozok

Plenaris - Szlics Andras

Digitalis és analog tanulas/tanitas - hogyan
és miért jutottunk ilyen gyorsan ide?

Kérdések, valaszok

Kavészlnet

11.09. - Terem/Room: 124

A1

21. szazadi pedagdgiai kihivasok -
Berzsenyi Emese

B1

New Endeavors - Toth Péter

Husvéth Laura

A kildnbozdség, kiléndsség feltlinése

Wai Mar Phyo - Marianne
Nikolov - Agnes Hodi

*International doctoral students’ assessments on
academic English writing support they received

Sziva Daniel et al.

Diakok a fenntarthatésagrol - egy nemzetkozi
reprezentativ kutatas elsé eredményei

Wai Mar Phyo - Marianne
Nikolov - Agnes Hodi

*Relationship between doctoral school’s support
and students’ progress in English academic writing

Fejes Erika

Gondolatok Steiner-i filozéfia és a modern
pedagogiai gyakorlat Uj metszéspontjaihoz

Manal Hamarsha - Erika
Kopp

EduTech Revolution: The Dynamic Role of ICT in
Shaping Learning Environments

Hoflinger Andrea

A vallalati és Gizemi dvodak létjogosultsaga
régen és ma.

Deddy Gusman - Gydngyi
Bujdoso

Investigating the Link Between Gamification and E-
Learning Motivation: A Pre-Research Literature
Review

Aranyos Péter

Fejleszt6 tanacsadas (coaching, mentoring)
modszere

Nor Amalina Binti Rusli

Montessori principles and their benefit for children
with attention deficit/hyperactivity disorder (ADHD).
How much can it affect the development of
children?

Ebéd

Lunch break




13:30-15:00

15.00-15.30

15:30-17:00

A2

Uj kutatasok a torténelemdidaktika
teriiletén - Vajda Barnabas

B2

New Trends in Teacher Training - Kalman Aniko

Horvath Kinga - Toth Péter

A néi szakképzés dualizmuskori helyzete
tarsadalomtorténeti nézdpontbdl

Khalid Mohammed Idris

Practice-based professional learning of teacher
educators: Perspectives from a self-study research
on improving facilitation of reflection in Eritrea.

Vajda Barnabas

A torténelmi gondolkodas iskolai
fejlesztésének trendjei Kelet-Kdzép-Eurdpaban

Moet Moet Myint Lay

Professional learning community impact on
continuous professional development of Myanmar
teacher educators

Bese Laszlo

A torténelemtanitas és az emberi érzelmek
kapcsolata

Cindy Agyare-Opoku

Exploring doctoral students’ competence and
innovation skills for the labor market

Jeszenszki Kornélia

Erdemes jatékosan tanulni a térténelmet?

David Sulistiawan Aditya -
Judith Herczegh

Why are only students banned? A critical view of
smartphone ban policy in schools

Ellentmondasos (kontroverziv) forrasok
vizsgalata az altalanos torténelem

Diya Peng - Jozsef Balazs
Fejes - Tibor Vigh

The possible role of student workshops in creating
instruments for students — The example of the

Hudar Zoltan tankényvekben Teachers’ Feedback Practice Questionnaire
Kavésziinet Coffee break

Szakképzés-pedagogiai kutatasok - Kattein-
A3 Pornai Rita B3 Education Without Borders - Blikki Eszter

Kattein-Pornéi Rita

Tehetség 4.0 - Tehetséggondozas a
magyarorszagi szakképzésben

Fatma Nur Barcin

Navigating Teaching during Pandemic: Insights
from Turkish Teachers on Knowledge Sharing
during COVID-19

Madarasz Rébert - Téth Péter

10-17 éves gyermekek induktiv
gondolkodasanak vizsgalata — kutatas kdzben

Su Hnin Aye

The Analysis of Higher Educational Choices of
International Students: A Qualitative Case Study of
Myanmar Students in Hungary

Takacs Fanni

»,Harc a figyelemért!”, avagy a digitalis
eszkdzok és tananyagok szerepe a Z
generacio tanitas-tanulas folyamataban

Erdenezul Uitumen - Klara
Tarkod

Exploring the Health Education Curriculum
Assessment Tool (HECAT) for analyzing the
Mongolian Health Education Curriculum

Brenkus-Varnai Enikd

Az Uj szakképzési rendszer motivalo ereje a
hatranyos helyzet(i diakok kdrében

Sounantha Phavadee

Study of Learning Motivation and Learning
Strategies in Self-Regulated Learning Skills at
Hungarian Minority Institute in Slovakia

Kheng Meyly

Development history of teacher professional
identity construction of teacher trainees in teacher
education programs in Cambodia and Hungary




Programterv 11.10.-re / Schedule for 11.10.

(A csillaggal jelélt prezentdcidk online keriilnek megtartdsra. / Presentations marked with an asterisk are held online)

09:00-10.30

10.30-11.00

11.00-12.30

Féldrajz tantargypedagogia - Szandi-

Fels6oktatas-pedagdgiai kutatasok -

A4 Varga Péter B4 Kanczné Nagy Katalin

Az internetes térképi alkalmazasok Vass Csaki Transzgeneracios 6rokségink jelene és
Hegyesi Déra | hatasa a téri kognitiv folyamatokra Timea jovéje
Galambosi Maté-Szabd Kik jonnek ide? A szakmai tanarképzés
Réka - Mari Barbara hallgatéi dsszetétele.
Kitti -
Somogyi Eva |Miért érdemes foldrajzot tanulni?

A fdldrajz és a tarsadalomtudomanyos
tantargyak kapcsolata a tarsadalmi- és
a gazdasagi folyamatok

Ribni FrantiSek

Az informatikusok szocialis
kompetenciainak sajatossagai

Seres Zoltan |vonatkozasaban
Mari Kitti - A 9. évfolyamos tanulok Maté-Szabd
Galambosi | éghajlatvaltozassal kapcsolatos foldrajzi | Barbara - Mi motivalja a hallgatokat a fels6oktatasi
Réka képzetei Markus Edina |szakképzésben?
. Vincze Kata Egészségligyi oktatas innovacidja a mai

Somogyi Eva | Természettudomany a tantermen kivil |Déra Magyarorszagon
Kavészlnet Kavészlinet

Tanari és tanuloi kompetenciak

vizsgalata - Horvath Kinga, titkar: 21. szazadi peqagégiai kihivasok Il. -
A5 Sykora Hernady Katalin B5 Dobéné Tarai Eva
Eva Tanari kompetenciak vizsgalata I;)obéné Tarai [Kémiai tévképzetek és egyiittes
Prokopcova |mesterképz6s hallgaték korében. Eva el6fordulasuk
Borovicza Gyermekek természettudomanyos naiv |Ercse Kriszta |Az oktatasi esélyegyenlétlenség
Boglarka - képzeteinek feltarasa projektiv modszer strukturalis oka: a hianygondolkodas
Szarka segitségével
Katarina
Szanté A pedagdgusképesség kutatasa Szabé Sandor |Tehetséggondozas mesterfokon - a
Zsuzsanna holland sportmodell a legjobb Eurépaban
Tészabo Gyerekek célkeresztben — haborus Sapiné Bényei [,Petéfi 200”- modszertani példa egy
Julia jatékok Rita kutatasi orara




12.30-13.30

13:30-15:00

15.00-15.30

15:30-17:00

EBED EBED
Nyelvpedagadgia,
Oktatas és kutatas hatarok nélkil - Research of Learning Environment - |C6 CSAK tehetséggondozas,
A6 Toth Péter B6 Kuthy-Megyesi Judit ONLINE esélyegyenl6ség - Pletl Rita
Kiss Beata Iskolak szamara készilt misorok a Anongsack A systematic review of teachers’ Izsak Andrea |*A Memdriapalota médszere az
Szlovak Radié Magyar Adasaban, 1960 |Mahavong - perceptions about the learning informatika hatékony

—-1995

Jozsef Balazs
Fejes

environment based on achievement goal
theory

oktatasaban.

Kocsis Zsdfia | Attitlid-vizsgalat az iskolai inkl(zio Birhanu Haile |The Effect of Research and Development |Pletl Rita *Nyelvhasznalati jelenségek
- Stréd| kapcsan egy szlovakiai telepilésen Agezew on Economic Growth in Ethiopia: The értékelése pedagdgiai
Terézia - Untapped Potential for Prosperity kontextusban
Nagy
Melinda
Stela Nbéegyletek a dualizmus koraban Aaron Hungarian teachers respond to Kovacs *Nyelvtanarképzés - hogyan
Jarosiova Ankomah Adjei [ managing disruptive student behaviour |Gabriella tanithato a célnyelvi kultura?
by Complex Instruction Program(KIP)
Toth Péter - | Szlovakiai magyar pedagoégusok Miranda Hesti |The analysis of development of Nagy *A tantermi és az online tanitasi
Horvath nevelési és oktatasi nehézségei educationin Alor's island, Indonesia: Zsuzsanna |modszerek keverése
Kinga socialism perspective Timea
Sykora A tanari interakcio mérése szlovakiai Kuthy-Megyesi |Variety in the measurement of cultural *Sajatos nevelési igényl
Hernady magyar pedagogusok kdrében Judit learning hallgatok tamogatasa a
Katalin Polik Adam |felsoktatasban
Mussina Social and psychological features of the
Zhanar ethnic identity of youths
Kavészinet Kavészinet Kavészinet
Tantargypedagogia és

Alapkutatas a pedagogiaban - C7 CSAK pedagdégusképzeés -
A7 Benedek Andras ONLINE Harangus Katalin
Benedek Nyitott tananyagfejlesztés - nyitott Biré Barbara | *A meséldszék mint a
Andras - tudomany (Open Science), avagy egy - Ceglédi kidolgozott nyelvi kodot
Horvath Cz. |[szakképzési projekt eredményeinek Timea fejleszté eszkbz a Step by Step
Janos hasznositasa napjainkban alternativ oktatasban

Tehetséggondozas, motivacio vallalati Szentes *A tanari palya és a jo

kérnyezetben Erzsébet - pedagogus ismérvei
Horvéath Horvath tanarképzds hallgatok szerint
Jozsef Zsofia Irén -




Halasz Péter
Tamas

Az arnyékoktatas elméleti hatterei

Harangus

Bukki Eszter

A hazai szakképzd intézményekben

- Fehérvari  [szakmat oktatok palyautja és identitas-
Aniko nézetei

Gulyas Vizualis és verbalis gondolkodas
Erzsébet kapcsolata

Katalin

Harangus *Tanarképzds hallgatok
Katalin - felkészitése a digitalis vilag
Szentes kihivasaira

Erzsébet -

Horvath

Zsofia-Irén

Szabo L.

David - *Tanari interakcio a

Horvath torténelemoran a tanulok
Kinga szemsz6gebdl — pilot kutatas
Papp Hunor |*Virtudlis valésag az oktatasban




ABSZTRAKTOK



Aditya David Sulistiawan - Herczegh Judith

University of Debrecen

Why are only students banned? A critical view of smartphone ban policy in schools

Whether smartphones should be banned in schools and classrooms is a great debate in the current
academic discussion. The issues raised underlying this ban agenda are mostly due to the negative
potential of smartphone to distract learning, to cause addiction, and to be a factor of cyberbullying on
students. Smartphone is always associated with student’s decrease in academic performance and
achievement. This paper presents a critical gaze on the contention by rehauling the resonated
provenance that students are the one should be limited from using the mobile technology. In particular,
the paper considers on how academic researchers should adjust their views on this debate since the
research on smartphone impacts as the basis of its curtailment has been tantalized by common trends
and neglected the social aspect and justice of a policy. In particular, the paper considers three
dimensions to advance understanding of the current banning agenda: (1) smartphone ban as a
contention, (2) smartphone ban as an educational policy, and (3) smartphone ban as a social justice.
Finally, future research as the implications of the present review study is discussed in this paper.

Agyare-Opoku Cindy

Ebtvds Lorand University

Exploring doctoral students’ competence and innovation skills development for the labor market

Doctoral students’ competence and innovation skills development is continuing to gain attention in
literature and becoming a worldwide concern. Currently, PhD holders are choosing careers outside
academia due to limited career opportunities, unfavorable working conditions, and low pay. While the
doctorate is multidimensional, acquiring skills is crucial for success in the job market within and outside
academia and impacting society. Doctoral education is the highest degree with designed programs to
prepare doctoral candidates for the labor market. Within doctoral education, there are supervision
arrangements where doctoral students are assigned supervisors to guide them in their research project,
as well as targeted areas such as learning outcomes and learning experiences for doctoral candidates.
It is however unknown if doctoral education programs and the requisite doctoral supervision are
adequately preparing doctoral candidates with competence and innovation skills for a broader labor
opportunities outside academia. Literature is mostly silent on the learning experiences and outcomes
of doctorates in the perspective of competence and innovation skills development. Drawing from the
instituitional logic, a recent development in institutional theory, introduced in the works of Alford and
Friedland (1985) and Friedland and Alford (1991), this studyendeavor to explore the learning
experiences and learning outcomes of doctoral students as well as the doctoral education programs
and supervision practices that are preparing doctoral candidates to be competent and innovative for
the current demands of the labor market. Employing a qualitative research methodology, and a case
study as my research design, interviews will be used to collect data from doctoral students, academic
supervisors and industrial personnels, which will be thematically analyzed and discussed. The context
of the study will be doctoral schools and industries in Ghana and Hungary. | hypothesize that doctoral
education that supports quality supervision can enhance competence and innovation skills development
of doctoral candidates needed for the labor market and meeting societal needs.



Ankomah Adjei Aaron

Eotvos Lorand University

Hungarian teachers respond to managing disruptive student behaviour by Complex Instruction
Program (KIP)

Hungarian teachers respond to managing disruptive student behaviour by Complex Instruction Program
(KIP) Student discipline is a wide-reaching concern. Classroom disruption is a worldwide problem in
schools both in its scope and scale and has been identified in many regions of the world including
Hungary. The purpose of the presentation is to reveal how teachers react to students' disruptive
behavior (DSB) in class (Adjei, 2022). Although researchers assert that classroom management is a
combination of the teachers’ ways of teaching(approach), setting out class rules and teachers actions
implemented to foster conducive learning environment, most studies have concentrated on the
behaviour of the entire class and have provided more insights in teachers’ opinions of disruptive student
behaviour (DSB). However, there are limited inquiries regarding the teachers experience in responding
to DSB. Due to the lack of lack of relevant teaching techniques and experiences of most teachers to
manage DSB, the objective of this study is to investigate the impact of KIP as an approach to mitigate
DSB and how teachers respond to such behaviours. Complex Instruction Program is a pedagogical
approach to promote equity in diverse classrooms (K. Nagy 2015, 2020). The context of this study will
be KIP secondary schools in Budapest. The focus of this study is to explore teachers’ experiences in
responding to disruptive student behaviour in KIP schools (Budapest) and the techniques teachers use
in responding to these unruly behaviours. The focus helps to show the effect of KIP on the students'
behavior, as well as the reason why teachers do not use the method despite the positive effect (KIP) on
students behaviour. The focus of this study is to help investigate why teachers still show caring for
students regardless of their behaviour and the factors that result in teacher burnout due to disruptive
student behaviour. Mixed method approach will be used in this study to collect and analyse data, and
the theoretical framework will be Ethic of care theory, which was developed by Nodding (1984) and
Gilligan (1982). Five KIP secondary Schools in Budapest will be involved in the study, from which twenty
teachers will be purposively selected to be the participants. Data will be collected using semi-structured
interviews and structured questionnaires. It will be analysed by following thematic data analysis
procedures.



Anongsack Mahavong - Jozsef Balazs Fejes

Doctoral School of Education, University of Szeged - University of Szeged

A systematic review of teachers’ perceptions about the learning environment based on
achievement goal theory

Within the achievement goal theory (AGT) framework, examining the interactions between students’
motivational characteristics and the learning environment is a prominent research topic. AGT is a socio-
cognitive motivational approach which puts great emphasis on individuals’ subjective meaning-making
about the learning environment (Kaplan & Patrick, 2016). Empirical studies based on AGT have provided
a large body of knowledge about students’ subjective perceptions of the environment and its’
relationship with their motivational, affective, social, and cognitive outcomes (Anderman & Patrick, 2012;
Bardach et al., 2020). Although teachers have a pivotal role in shaping the learning environment, their
perceptions about it has received less attention in AGT, thus our knowledge about the motivational
characteristics of the learning environment seems to be biased. Using the framework of AGT, this review
synthesizes empirical studies on teachers’ perceptions about the motivational-related factors of the
learning environment by addressing the following research questions: (1) What kind of research
methods were used in empirical studies that focused on teachers’ perspectives about the learning
environment based on AGT? (2) Which research topics were explored in empirical studies with a focus
on teachers’ perspectives about the learning environment based on AGT? Our systematic review was
based on the PRISMA protocol (Page et al., 2021). Keywords in titles, abstracts and indexing fields were
located using Scopus and EBSCOhost. Studies were included if they met the following criteria:
perceptions about the motivational factors of the learning environment; based on AGT; peer-reviewed;
empirical; investigating teachers; and written in English. The databases delivered 3066 references.
There were 35 studies in total that met the inclusion criteria. Four main overlapping themes were found
in the relevant articles: relationships between teachers’ personal goals and the classroom climate;
relationships between teachers’ additional personal characteristics and the classroom climate;
relationship between teachers’ practices and the classroom goal climate; and comparison of teachers’
and students’ perceptions about the classroom climate. Quantitative research with self-report
questionnaire was found to be the dominant approach. Studies put little emphasis on background
variables (e.g., age of students), which probably do play an important role in teachers’ perceptions.
Based on our results, employing qualitative and mixed-method approaches are recommended to
strengthen the deductive aspect in future research.



Aranyos Péter

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Fejleszté tanacsadas (coaching, mentoring) médszere

A témavdlasztast az elmilt 16 év multinaciondlis kdrnyezetben eltoltott id6 és az itt szerzett szakmai
tapasztalatok indokoljak.

A tanulmany célja egyrészt az, hogy bepillantast adjon a coaching/mentoring alkalmazasanak
korilményeibe, bemutassa a rendszerének sokféleségét, ismertesse eszkoztarat és az alkalmazott
legfontosabb modelleket. Végul feltarja a megfelel6 coach/mentor szakember kivalasztasanak szempontjait.

Bemutatasra keriilnek azok a coaching/mentoring eszk6zoket, melyek beépithetéek a napi munkavégzésbe.
Elemzésre keriilnek azok az alapfeladatok, melyek a vezetdi feladatokat jelentik:

1. célok kitlizése a vallalati célokhoz igazodva

2. motivalas — ehhez kapcsoléd6an a motivacidk felmérése, sziikség esetén a kompetenciak fejlesztése.

Az eredmények arra mutatnak ra, hogy a coach/mentor személetl vezetd, képes a vezetdi szerepkort
ugy betdlteni, hogy az neki, és a csapatanak is a legkomfortosabb legyen.

A vezetbk fejlesztése révén tdbb elégedett és motivalt munkavallalé marad a vallalatnal. Az ismertett
moddszertannal tamogathatd a vezetSfejlesztési, illetve a munkaerdfejlesztési gyakorlat. A
coaching/mentoring szemlélet erdsithetd, amely tulajdonképpen egy élethosszig tartd folyamat.
Szintén fontos tényez6, hogy a folyamat képes ,,6njaréva” valni, vagyis a tAmogatott személy, csoport
stb. id6vel elsajatitja ezt a filozdfiat, szemléletmddot és mindazon ismereteket, mely képessé teszi arra,
hogy késébb dnalldan is sikeresen alkalmazza a médszert, valamint az abban megismert és begyakorolt
eszkdzdket.

Barcin Fatma Nur
E6tvos Lorand University

Navigating Teaching during Pandemic: Insights from Turkish Teachers on Knowledge Sharing
during COVID-19

Overall to understand sustaining of innovations and learning dimensions indifferent level of government
and private school during Covid-19. The methodology of analysis is conducted with the interview. In this
research, thematic approach is the qualitative method. The research identified 5 codes with 5 category
and with 5 themes will be demonstated. In the conclusion part based on theory in deductive research.
Community in the workplace, organizational learning theories, modes, and solutions and how learning
organizations have competency of knowledge sharing with technical learning communities, and
benchmarks for knowledge-sharing learning networks are all examples of learning organizations.
Additon to what has been listed for the organization's connection is related to the culture will briefly
explained. This research will summarize barriers of organizational learning, as well as organizational
social norms and styles of leadership.



Benedek Andras - Horvath Cz. Janos

Budapesti M(iszaki és Gazdasadgtudomanyi Egyetem

Nyitott tananyagfejlesztés - nyitott tudomany (Open Science), avagy egy szakképzési projekt
eredményeinek hasznositasa napjainkban

Az el6adas az MTA-BME Nyitott Tananyagfejlesztés a szakképzésben Kutatécsoport (OCD) 2016-2021
kozott megvaldsitott projekt eredményeinek hasznosulasat egy tagabb, az Open Science jelenség
értelmezési keretei kozott targyalja. Az adott kutatasi-fejlesztési periddus valdjaban tagabb, az elmult
masfél évtizedben kibontakozé tudomanyszemiléleti torekvés szemléltetésére is alkalmas, mely az open
access informacidéaramlas szakképzési vonatkozasait tekinti at. Ez utdbbi megvaldsitasanak eszkdzeként
tekinthetlink az ugynevezett blokklanc technoldgiara, amely gyorsan a mindennapjaink részévé valik
majd. A technoldgia alkalmazasaval a nyitott tartalmak rendszerezettségének kialakitasa és megtartasa,
mindségbiztositasa, fejlesztése, képzésekbe szervezése és értékelése valdban attekinthetévé és
nyomon kovethetévé tehetd. Az elézményekhez tartozik az egy évtizeddel ezel6tt a BME Muszaki
Pedagodgia Tanszékén kezdeményezett Opus et Educatio online folydirat meginditasa, annak tematikus
sajatossagai és célkdzonségre vonatkozoé orientacids hatasa, valamint az OCD Kutatécsoport intenziv
szakmai tevékenysége az oktatasi és szakképzési kutatasokkal, innovacioval foglalkozé nemzetkdzi
konferenciakon. Az attekintésre kerild és a szakképzési kutatasok-fejlesztési eredményeit implementalo
folyamat Iényeges szakaszhataranak tekinthetd a 2020-2022 kozétti pandémia felsboktatasra és
szakképzésre gyakorolt hatasa. E szakaszban az adott kutatdsok eredményének disszeminaltcidjara
slirgetéen hatott az, hogy az online kollaborativ tanulas iranti adaptaciés érdeklédés rendkiviili médon
megndvekedett az oktatds minden szintjén, ugyanakkor szdmos ok miatt jelentésen lecsdkkent a
szakmai forumok szama. A tartalmi igények névekedése és a szervezési nehézségek megjelenése Uj
kommunikacios formak felé orientalta a kutatasi eredmények implementacidjat. Az Uj helyzetben az
egyik lehetséges megoldas a nyitott tudomany szemléletével a szlikebb és formalis tudomanyos
kommunikaciés féorumok alternativajat keresni. E torekvés eredményeként jott 1étre a BME Mdszaki
Pedagogia Tanszékén 2022-ben a Szakképzés-pedagogiai Kutatdcsoport, illetve annak keretei kdzott
egy muhely-beszélgetés sorozat, valamint a Magyar Pedagdgiai Tarsasag Szakképzeési Kollégiumanak
keretei kdzott az a beszélgetés-sorozat, mely differencialt partneri részvétellel egyre béviulé koérben
valésult meg. Az elbadas ezt a feltételezhetben modellértékekkel is bird folyamatot irja le, bemutatva a
tudatosan tervezett és a megvaldsulas soran spontan formalédé eredményeket, melyek alapjan a nyitott
tudomany értelmezése és gyakorlati implementéacioja a szakképzésben is megvaldsithato.



Birhanu Haile Agezew

University of Debrecen

The Effect of Research and Development on Economic Growth in Ethiopia: The Untapped
Potential for Prosperity

This research measured the links between R&D and economic growth in Ethiopia employing multiple
regression models. Citable journal articles, patents, technology exports, and research expenditures are
the four predictor variables that are the focus of the study. GDP per capita growth is the outcome
variable of the study, which serves as a proxy indicator for economic growth. The study used a panel
dataset with data from a sample of 21 years between 2001 and 2021. The results show a significant link
between growth of GDP per capita and citable journal articles, patents, and technology exports,
demonstrating that these factors are essential for fostering economic growth. However, Government
expenditure on research and development has no discernible impact on economic growth, which
accordingly, raises the possibility that raising research spending by itself may not be sufficient to boost
the economy. These findings have tremendous policy implications because they emphasize the
importance of concentrating on particular R&D initiatives that have a direct impact on economic growth.
The study adds to the existing frontiers of knowledge inline with the connection between R&D and
economic growth by demonstrating the value of citation-worthy journals, patents, and technology
exports in fostering economic growth.

Bir6 Barbara - Ceglédi Timea
Debreceni Egyetem

A mesélészék mint a kidolgozott nyelvi kddot fejleszté eszk6z a Step by Step alternativ
oktatasban

El6adasunkban, a Romanidban népszerl alternativ oktatasi forma, a Step by Step egyik pedagdgiai
eszkdzét, a mesélészéket vizsgaljuk Basil Bernstein nyelvi kodok elméletének segitségével. A vizsgalt
alternativat amerikai kutatok fejlesztették ki a '90-es években. A médszer 1994-ben Head Start néven
indult el utjara Romanidban az Open Society Institute és a Soros Alapitvany kezdeményezésére, ami
1995-ben vette fel a tébb orszagban is ismert és hasznalt Step by Step nevet. A 2021/2022-es tanév
tavaszi félévében zajlé kvalitativ kutatds soran egy partiumi magyar nyelvli iskoldban végeztiink
megfigyeléseket és vettlink fel félig strukturalt egyéni interjukat olyan alsos tanitokkal, akik minden nap
alkalmazzak a mesélészéket (n=11). Az interjuk tanulsaga szerint a mesél6szék mikddésében
felismerhet6k azon elemek, amelyek a kidolgozott nyelvi kddra jellemzéek. A vizsgalt pedagogiai eszkdz
oldja a megértés szituaciohoz kotottségét, a térténet egyediili ismerdjeként mesélnek a gyerekek, igy
jatékosan 6sztdnzi Oket arra, hogy valtozatos nyelvi eszkdzokkel adjak at élményeiket az osztalynak,
mialatt ugy kapnak teret a szabad 6nkifejezésre, hogy az ,,én” nem alavetett a ,mi”-nek. A meséldszék
altal kdzelebb keriilhet egymashoz az otthon és az iskola szimbdlumrendszere, s a két vilag kozétti hid
epitésében — a mesélészeknek kdszénhetben — a nyelv lehet segitségukre.



Borovicza Boglarka - Szarka Katarina

Selye Janos Egyetem

Gyermekek természettudomanyos naiv képzeteinek feltarasa projektiv modszer segitségével

Az elmult idészakban egyre tobb alkalommal tapasztalhaté a gyakorlatban, hogy a
természettudomanyos tantargyak elsajatitasanak és megértésének folyamata nem teljesen
problémamentes. Ennek kdvetkeztében a tébb alkalommal is megélt kudarc a tantargy elutasitasat vagy
a teljes k6zOmbdsséget vonhatja maga utan. A gyermek tanulmanyai soran az altalanos iskola felsé
tagozatan talalkozik elészér a természettudomanyos tantargyakkal. Az ezt megel6zd idészakban a
megismerésének forrasai a sajat tapasztalatok, melyekbdl sajatos kdvetkeztetéseket von le és
magyarazatokat fogalmaz meg. Ezek a naiv képzetek, melyek aktivan jelen vannak a tantermi oktatas
folyamataban és megnehezithetik egy-egy fogalom helyes elsajatitasat. Tanulmanyunkban az altalanos
iskolai als6 tagozatos tanuldk kivalasztott globalis problémakkal kapcsolatos naiv képzeteire iranyuld
pilot felmérés eredményeit mutatjuk be. A kutatas soran projektiv médszert és interjut alkalmaztunk 9-
10 éves tanuldk korében.

Brenkus-Varnai Eniké

Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Az Uj szakképzési rendszer motivalo ereje a hatranyos helyzeti diakok kérében

A kutatas f6 kérdése, hogy altalanos iskolas, hatranyos helyzet(i (7. és 8. osztalyos) diakok kérében
mérje fel a szakképzésben val6 tovabbtanulasi motivaciokat a 2020-ban bevezetett Uj szakképzési
rendszer tikrében. F6 kérdésem, hogy Uj perspektivat, tébblet motivaciét jelent-e a diakoknak az
atszervezett szakképzési rendszer.

Az elbadas els6 részében a szakképzési rendszer 2020 el6tti és utani strukturaja kertl bemutatasra,
majd a 2020 elétti rendszer eredményei kerlilnek bemutatasra, a jelentkezettek és végzettek szamat,
illetve  tanulmanyi statisztikakat ismertetve publikusan elérhetd adatok alapjan.
A masodik részben a tanulok altal kitdltott kérddivek eredményeit prezentalom, mely a tovabbtanulasi
motivacioikat vizsgalja hatranyos helyzet(i diakok koérében, két budapesti altalanos iskolaban.
A kutatas és az eléadas célja a 2020 el6tti és utani szakképzési rendszer attekintheté dsszehasonlitasa
és a korabbi struktira bemutatasa, mely alapként szolgalhat a késdbbi, Uj rendszerben sziletett
eredmeények értékeléséhez. A feltartak segitenek a tanuldk motivaciéjanak megértésében.



Biikki Eszter (1) - Fehérvari Aniké (2)

(1) Budapesti Mlszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
(2) Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A hazai szakképzd intézményekben szakmat oktatok palyadtja és identitas-nézetei

Nemzetkozi kutatasok szerint a szakképzésben szakmat oktatok jellemzéen masodkarrierként 1épnek az
oktatdi palyara. Szamos orszagban alkalmazasi el6feltétel is a munkatapasztalat, mig a felséfoku
pedagodgiai képesités nem mindig, kildndsen a gyakorlatot oktatok esetében (Cedefop, 2016). A
palyamdédositads motivacioi a kordbbi szakma ,taszitd” és az oktatdéi munka ,vonzd” hatasa szerint
csoportosithatok (Berger & D’Ascoli, 2012). A szakmai oktatok jellemzéen nem veszitik el
elkdtelezb6désiliket eredeti szakmajuk irant, tanitasi és szakmai fejlédési gyakorlatukat is jelentds
mértékben meghatarozza a szakmaterileti szaktudas fontossaga, melynek fenntartasa idealisan a
szakma és a szakképzés gyakorlatkdzdsségei kozotti hataratlépéseken keresztll torténik (Fejes &
K6psén, 2014, Broad, 2016). A szakirodalom a dualis identitas és dudlis professzionalizmus fogalmakkal
fejezi ki a szakmai oktatok identitas-nézeteinek, illetve elvart szaktudasanak kett6ségét, bar az egyensuly
fenntartasa gyakran nehézségekbe Utkdzik (Orr, 2019, Robson, 1998, Tyler & Dymock, 2019).
Elemzéslinkben kevert modszer( doktori kutatasunk (Bikki, 2022) keretében egy févarosi szakképzési
centrumban oktatok kérében végzett felmérés (N=138) és félig strukturalt interjuk (N=12), valamint a
MoTeL ciml OTKA kutatas* (Rapos et al., 2020, 2022) keretében felvett orszagos pedagogusfelmérés
(N=492) adatai alapjan a kdvetkezd kutatasi kérdésekre keressiik a valaszt: (1) Kikbdl, hogyan és miért
lesznek szakmai targyakat oktatok Magyarorszagon és mennyire elégedettek az oktatoi palyaval?; (2)
Milyen identitas-nézetekkel jellemezhetdk a hazai szakképzésben szakmat oktatok? E vizsgalatokban az
OECD TALIS 2018 felmérés, valamint egy hazai pedagdguskutatas (Sagi, 2015) kérdéivébdl adaptaltunk
mérdeszkdzoket. Elemzésiinkben a statisztikai és tematikus elemzés maoddszereit alkalmaztuk.
Eredményeink alapjan a hazai szakmai oktatok is jellemz6en masodik karrierként és pedagdgus
végzettség nélkll 1épnek a palyara. Palyamotivaciojukban meghatarozo a tarsadalmi hasznossag és a
korabbi tanarok inspiracidja, minden harmadik oktaté pedig eredetileg is tanarnak késziilt.
Osszességében inkabb elégedettek az oktat6i palyaval és a kdzismereti tanarokhoz képest némileg
magasabbnak érzékelik a palya tarsadalmi megbecsultségét. A doktori kutatasban részt vettek tdbbsége
dudlis identitdsuként hatarozta meg magat. A tanitds f6 céljaira vonatkozé nézeteik alapjan
szakma/kimenet-fokuszd, illetve tanuld/oktatas-fokuszu cél-orientaciokat kildnboztettlink meg, melyek
inkabb egyensulyban voltak a dualis identitast vallok esetében, és kbézepesen korrelaltak az egyes
pedagégus kompetenciateriletek tanitasi gyakorlatban valé sziikségességére vonatkozé nézetekkel. Ez
utobbira legnagyobb hatast az gyakorolta, hogy az oktatd szerzett-e tanari vagy szakoktatdi képesitést.

*A 128738 szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovaciés Alapbdl biztositott tdmogatéassal,
a K_18 palyazati program finanszirozasaban valésult meg.



Diya Peng - Jozsef Balazs Fejes - Tibor Vigh

University of Szeged

The possible role of student workshops in creating instruments for students — The example of the
Teachers’ Feedback Practice Questionnaire

According to achievement goal theory, one of the predominant frameworks for examining learning
motivation (Urdan & Kaplan, 2020), feedback has a crucial role in students’ motivation to learn (Ames,
1992). However, the number of empirical studies which focus on the mechanisms of this relationship is
relatively low. One of the barriers to exploring this link is the lack of instruments that measure how
teachers provide feedback to create a favorable motivational climate. This research aimed to design
and validate a new self-report student questionnaire on teachers’ feedback practices to address this
research gap. The Teachers’ Feedback Practice Questionnaire is based on Hattie and Timperley’s
(2007) feedback model and Koenka and Anderman’s (2019) principles of the motivational
consequences of teacher feedback. The initial items covered seven scales, including the features of
task-focused, specific, self-referenced, self-regulation, normative feedback, feedback for identifying the
next steps, and feedback about the person. A distinctive feature of this research was to prioritize
students’ viewpoints and experiences in order to gain deep insight into the relationship between teacher
feedback and the classroom motivational climate. For this purpose, the citizen science methodology
(Laftenegger et al., 2019) was used. The questionnaire development process consisted of four phases:
(1) the creation of initial items; (2) workshops with students; (3) expert validation; and (4) a pilot study
with students. This paper focuses on the student workshops. In order to strengthen the generalizability
of the instrument, it was adapted to two different cultural contexts: Chinese and Hungarian. Three
Chinese and five Hungarian students participated in two workshops. These workshops included
discussions about students’ experiences in relation to receiving feedback from teachers in order to
check the ecological validity of the questionnaire scales and to match the items to the scale definitions.
The workshops were used to modify the initial items and scales. The self-regulation feedback scale was
deleted, and some items were modified as students did not understand some expressions, or they could
not match the items to the corresponding scales. The problems with the items were similar in both the
Chinese and Hungarian groups, which suggests these were not culture-specific. These interactive
sessions were instrumental in refining the questionnaire and adapting it to the everyday experiences of
secondary school students. To sum up, students’ active participation in the questionnaire development
process significantly improved the instrument’s content validity. Project no. 138400 has been
implemented with the support provided by the Ministry of Innovation and Technology of Hungary from
the National Research, Development, and Innovation Fund, financed under the FK_21 ,,OTKA” funding
scheme.
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Doboéné Tarai Eva

Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola

Kémiai tévképzetek és egyiittes el6fordulasuk

A kémia tantargy a fizikaval kardltve, hosszu évek 6ta a vezeti a tantargyak népszer(tlenségi listajat. A
tapasztalat hatterében szamos tényez6 sorakozik, amelyek mar Gnmagukban is nehézzé teszik a kémia
tanulasat. A kémiatudomany elvont fogalmakkal operal, sajatos nyelvezete van és a jelenségeket
makroszképos és szubmikroszkdpos szinten is vizsgalja. Végiil olyan abszraktgondolkodast igényl6 és
feltételezd jelrendszert (vegyjelek, képletek, egyenletek) alkalmaz, aminek megértése sok esetben
meghaladja az adott életkorban a didkok kognitiv képességeit. Természetesen e tekintetben oriasi
egyéni kilonbségek figyelheték meg. Mindehhez tarsul vagy talan éppen ennek a kévetkezménye, hogy
a diakokban rengeteg tévképzet alakul ki, ami a megértés és az értelmes tanulas gatja lehet. Kutatasaim
soran évek ota a kémiai tévképzetek feltarasaval és a korrekcid lehetéségeivel foglalkozom. Jelen
eléadasomban egy olyan vizsgalatom bizonyos részeir6l szamolok be, ahol a hétkéznapokban is
el6fordulé kémiai, fizikai jelenségekkel kapcsolatos tévképzetek feltarasara vallalkoztam. Kivancsi
voltam, hogy hogyan értelmezik a diakok egyebek mellett a rozsdasodas vagy a cukor oldodéasa
folyamatat vagy mi az elképzelésiik az 6zonlyukrdl és a paralecsapodasrol. Feltételeztem, hogy minden
emlitett és itt most fel nem sorolt teriilethez fogok talalni sajatos gyermektudomanyos elméleteket,
tévképzeteket. Az is a hipotéziseim részét képezte, hogy ezek a tévképzetek nem véletlenszer(ien
fordulnak elé. Ha egy diak tévképzettel rendelkezik példaul a rozsdasodassal kapcsolatban, varhato,
hogy mas rokonterileten vagy akar eltéré témakorben is lesznek naiv hiedelmei. A vizsgalt 500 f&s
mintaban altalanos iskolak hetedik és nyolcadikos diakjai, egy budapesti hatosztalyos gimnazium tanuldi
(minden évfolyamrdl) és egy budapesti szakgimnazium 10-11. évfolyaman tanuld diakok vettek részt. A
mérdélapon tiz nyiltvégl kérdést kellett 6nalldan megvalaszolni. A valaszadasra 45 perc, egy tandra allt
rendelkezésiikre. Segédeszkdzt nem hasznalhattak. A mérélapok A-B valtozatban késziiltek, de az
0sszehasonlithatésag érdekében ugyanazokat a kérdéseket tartalmaztak, csak eltéré sorrendben. Az
adatfelvétel utan a valaszokat témakdronként dichotom valtozokka alakitottam, majd a leird statisztika
vizsgalatokkal kerestem valaszt a kutatasi kérdéseimre és hipotéziseimre. Az elemzések eredményeirdl
és a feltételezett magyarazatokroél az el6adasban fogok beszamolni.
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Ercse Kriszta

Ebtvds Lordnd Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Az oktatasi esélyegyenlétienség strukturalis oka: a hianygondolkodas

Az esélyegyenlétlenség barmely orszag oktatasi rendszerében tetten érhetd, kisebb vagy nagyobb
mértékben. Magyarorszagon ez a mérték az EU és az OECD tagorszagai kozott is a legnagyobbak kdzott
van (példaul: OECD, 2013, 2016, 2018). Mivel ez az allapot egyszerre jelent hatalmas problémat az
egyének, tarsadalmi csoportok, illetve maganak a nemzetnek a szamara is, a hatékony, eredményes
kezelés érdekében meghatarozéan fontos a valddi okok azonositasa. Az el6éadas ismerteti az oktatasi
esélyegyenlétlenséget magyarazé elméleteket (Nahalka 2016), és érvelni fog a latens diszkriminacio
modellje mellett. Enhez kapcsolédva pontosan definialja az oktatasi esélyegyenlétlenség és tarsadalmi
gondolkodast jellemzd hianygondolkodas (deficit thinking, Anderson, 2013, Davis, Museus, 2019,
Marfin, 2019, Valencia, 1997) fogalmat. A hianygondolkodas torténetiségének bemutatasa utan — azt
kontextusként értelmezve - igazolja az oktatasi esélyegyenlétlenség tarsadalmi, kifejezetten
szociokulturalis meghatarozottsagat.

Galambosi Réka - Mari Kitti - Somogyi Eva

Eo6tvds Lordnd Tudomanyegyetem Féldtudomanyi Doktori Iskola

Miért érdemes féldrajzot tanulni?

A 21. szazadban a technoldgia fejlédése, a digitalizacié teljesen atformalta a vilagunkat. A lexikalis tudas
erbteljesen leértékel6dott, hiszen az online tér réven barmilyen informéciéhoz kénnyen és gyorsan
hozzaférhetiink akar egy okostelefonon keresztiil is. Sajnos ezzel a gyors valtozassal a kdzoktatas nem
tud Iépést tartani. A generacios kildnbségek hatalmasak, alapvetéen mas kdrnyezetben szocializalédtak
a tanarok, mint a diakok, igy a kézds hang megtalalasa is egyre nehezebbé valik. Eppen ezért a legtébb
pedagogust foglalkoztatja az a kérdés, hogy mit tanitsanak a didkoknak. Iskolai éveink alatt mi is sokszor
elgondolkodtunk, hogy bizonyos tantargyakat, témakdrdket miért tanulunk, hiszen feltételezziik, hogy
nem lesz sziikségunk arra a tudasra az életiink soran. Ugyanakkor a f6 probléma az, hogy amilyen gyors
Utemben valtozik a vildg, a jelenlegi helyzetben nem fogalmazhaté meg, hogy a jovében mire lesz
szlikséglk a diakoknak. Az oktatas célja alapvetden a diakok felkészitése az életre, hogy az iskolaban
szerzett tudasukkal (beleértve az ismereteiket es a képességeiket egyarant) helyes természet- es
tarsadalomtudomanyos szemlélettel és attitiddel érvényesiilhessenek az élet kiilénbdz6 szinterein.
El6adasunkban szeretnénk bemutatni, hogy a féldrajzi ismeretek és a foldrajzi gondolkodas mennyire
szerves részét képezi a mindennapjainknak. Ezen feltevésiink bizonyitasa érdekében &sszegeztiik az
egyes kerettantervekben (3-4, 5-6; 7-8, 9-10. évf.) megjelend féldrajzi tartalmakat, amelyeket el kell
sajatitania a diakoknak, és kigy(jtottik beldlik azokat az ismereteket és azokhoz kapcsol6do
képességeket, amelyek nélkildzhetetlenek a hétkdznapjainkban. Ezen ismeretek, képességek
jelentéségét pedig témakoéronként szeretnénk bemutatni, amivel alatamasztja a foldrajzoktatas
létjogosultsagat.
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Gulyas Erzsébet

Selye Janos Egyetem

Vizudlis és verbalis gondolkodas kapcsolata

A vizualis képzelet élénksége befolyasolja a tanuldsi moédokat, azonban az egyén vizualis képzeletének
milyensége masok szamara nehezen ‘lathatd’. A Hayakawa & Keysar. 'Using a foreign language reduces
mental imagery' (2018) cikkjében szerepld teszt magyar valtozatat készitettem el, amelynek eredménye
a szerzOk szerint kapcsolatban van a kitolté vizualis képzeletével. A pilot mérések szerint a cikkben
szerepl6 teszt eredménye és az altalanosan hasznalt 6nbevallasos kérdéivvel (VVIQ, Marks, 1973) mért
vizualis képzelet élénkség korrelal.

Gusman, Deddy M.T.I. (1) - Gyéngyi Bujdoso (2)

University of Debrecen (1, 2), Universitas Pahlawan Tuanku Tambusai (1)

Investigating the Link Between Gamification and E-Learning Motivation: A Pre-Research
Literature Review

E-learning performance is mostly dependent on motivation, yet in comparison to traditional classrooms,
online settings frequently have trouble maintaining student interest. Gamification — the use of game
design aspects in e-learning — has been shown to be a promising approach to improving student
motivation. Gamification uses game elements and experiential learning ideas to draw students in and
meet their basic psychological requirements. Gamification can boost student motivation by enhancing
enjoyment, effort, performance, and perseverance, according to a growing body of research. To further
understand which individual game components and implementations most successfully enable
sustained motivation over time in accordance with well-known motivation theories, furter research is still
required. In order to better understand how gamification techniques and e-learning motivation relate to
one another, this pre-research literature study will look at previous studies in the field. Gained
knowledge can guide future empirical studies on how to best create engaging online learning
environments that increase both intrinsic and extrinsic motivation in order to solve problems with
student disengagement.
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Halasz Péter Tamas

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Az arnyékoktatas elméleti hatterei

Mai hétkdznapjaink egyik legtdébbszor felmerlilé kérdése az oktatasban fellelheté pedagdgushiany,
illetve a pedagogusok kordli konfliktushelyzetek. Ezek nyoman, sajnos eljutottunk egy olyan szintre,
amelyben eléfordul, hogy kdznevelési intézményekben pl. adott természettudomanyos teriileten oktatd
tanarbdl egy van, vagy egyaltalan nincs is. igy a diakok bizonyos esetekben nem jutnak megfelelé
oktatashoz. Az idésebb, visszafoglalkoztatott tanar kollégak kérében eléfordul, hogy sokszor nem talaljak
a k6zos nyelvet a mai generacidval, illetve az IKT eszkdz6k hasznalatarél nem rendelkeznek megfeleld
ismeretekkel, ami szintén a tandérak mindségének rovasara mehet. Pedig akar gimnaziumi, akar
szakoktatasi szempontbdl nézve borzasztéan fontos szerepet tolt be az el6képzettség mind a
tovabbtanulasi, mind a szakma kitanulasi aspektusabdl nézve. Gondolhatunk itt mérndkokre,
hidépitdkre, orvosokra vagy hegesztére. Ahogy mondani szoktak: ,,j6 alap nélkil nem fog felépilni a
haz”.

El6adasom célja egyrészt az arnyékoktatasi tevékenység, illetve annak elméleti alapjainak bemutatasa
alapfogalmak segitségével, masrészt az arnyékoktatas kutatasasi els6 két évtizedének feltarasa
tartalomelemzés soran. Ezen feliil hiszek abban, hogy az arnyékoktatas a jelenkori oktatas egyik
vezérfonalava fog fejlédni, ezért is tartom kiemelt fontossagu terliletnek. Szeretném megmutatni azt,
hogy hogyan tudja a hattéroktatas elésegiteni egy diak elérehaladasat tanulmanyai soran, énbizalmat
ndvelni, hogyan tudja segiteni és tAmogatni ebben, ezen fellil érdeklédését felkelteni Uj teriletek irant.
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Hamarsha Manal - Kopp Erika

Ebtvds Lorand University

EduTech Revolution: The Dynamic Role of ICT in Shaping Learning Environments

In the age of the "EduTech Revolution," the integration of Information and Communication Technology
(ICT) into learning environments has emerged as a transformative force. This comprehensive research
study delves into the dynamic interplay of ICT in shaping and revolutionizing modern learning
environments among teachers and students at Al Quds Open University in Palestine- West Bank,
particularly within the Faculty of Education. The exploration encompasses two primary dimensions: the
teacher's perspective on the instructional impact, and the influence on student learning outcomes. This
research, conducted in Al- Quds Open University, employs a quantitative approach. The source of data
are teacher and student questionnaires distributed online, the questionnaires were judged by specialists
from different universities in Palestine and all suggested modifications were taken into account.
Accordingly, the electronic questionnaires were distributed to 50 lecturers and 50 students in the
College of Education from the academic year 2023/2024, and the data was analyzed and commented
on from various dimensions. The questionnaire is divided into two sections, each of which is intended
to look at how information and communication technology (ICT) affects student involvement, teaching,
and learning. The purpose of the questionnaire is to collect information that will help us understand how
ICT affects learning in an academic environment. It Provides essential insights into the perceived
effectiveness of ICT tools and their instructional capabilities, further reinforcing the role of ICT in this
ongoing educational revolution. Challenges related to ICT integration are not dismissed, yet the
overarching sentiment is one of optimism regarding the transformative potential of ICT in shaping the
contemporary learning landscape. The research concludes by emphasizing the need for continued
professional development, comprehensive technical support, and a forward-looking approach to
harness the full potential of ICT in the ongoing EduTech Revolution, ensuring that learning environments
remain innovative and responsive. This study provides valuable insights for educators, administrators,
policymakers, and researchers, guiding the ongoing transformation of learning environments within the
EduTech Revolution at QOU In Palestine.
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Harangus Katalin - Szentes Erzsébet - Horvath Zsoéfia-Irén

Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem

Tanarképzés hallgatok felkészitése a digitalis vilag kihivasaira

A tanuldi generaciohoz igazitott, tanitasban hatékony tanarok felkészitésében meghatarozoé szerepe a
tanarképzésnek van, ahol a leendd pedagdgusok az alapszakjukon szerzett szakmai ismeretek mellett
olyan pedagogiai készségeket és képességeket sajatitanak el, amelyekkel eredményesen tudjak
segiteni a tanuldk ismeretszerzését. A pedagogusjeldltek digitalis kompetenciainak fejlesztésében és
érvényesilésében meghatarozé szerepet jatszik, hogy képzésik soran a tanarképzé intézet milyen
lehetéségeket biztosit, illetve milyen elvarasokat tamaszt a digitalis pedagdgia alkalmazasaval
kapcsolatban. El6dadasunkban egy harom évre tervezett kutatas elsé szakaszanak eredményeit mutatjuk
be. Ebben azt vizsgaltuk, hogy a tanarképzésbe belépé hallgatok rendelkeznek-e a digitalis kompetencia
azon szintjével, amely sziikséges ahhoz, hogy leend6é pedagdgusként képesek legyenek a digitalis
tananyagok hatékony és szakszer(i alkalmazasara, a tanuloik digitalis miveltségének fejlesztésére. A
digitalis kompetencia fejlesztésére és értelmezésére kidolgozott DigCompEdu és a DigComp 2.1
keretrendszerekben megadott példakra alapozva, a kompetenciaszint mérésére kérdéivet allitottunk
Ossze. Els6 részében arra kérdeztiink ra, hogy a hallgatdok milyen szintlinek értékelik a tanulashoz
szlikséges digitalis kompetenciaikat a DigCompEdu kompetenciateriileteihez kapcsolddé hat jartassagi
szint alapjan. Masodik részében egy 1-tél 7-ig terjedd skalan kellett értékelnitk, hogy milyen mértékben
rendelkeznek a DigComp 2.1 kompetenciateriileteihez tartozé kompetenciakkal. A 21 kompetenciabdl
18-at meértink, kihagyva azokat, amelyek nem kapcsolédtak szorosan a tanulashoz (az
Egészségvédelem, a Kérnyezetvédelem és az Online polgari szerepvallalas kompetenciakat). Harmadik
részében szintén 1-t8l 7-ig terjedd skalan kellett megitélnilk a hallgatoknak, hogy egy iskolai tanar
milyen mértékben kell, hogy rendelkezzen a DigCompEdu keretrendszerben meghatérozott digitalis
kompetenciakkal. A f6 kompetenciaterileteken belill, kivalasztva azokat, amelyek tartalmazzak a
pedagogusoktdl altalaban elvarhatd digitalis kompetenciakat, 14 részteriletre vonatkozoan tettlink fel
kérdéseket. Felmérésiink eredményei arra vilagitanak ra, hogy melyek azok a kompetencia teruletek,
jartassagi szintek, ahol megfelel6 eredmények, vagy éppen hianyossagok mutatkoznak, hogy céliranyos
fejlesztéseket lehessen tervezni.
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Hegyesi Déra

Eb6tvds Lordnd Tudomanyegyetem Foldtudomanyi Doktori Iskola

Az internetes térképi alkalmazasok hatasa a téri kognitiv folyamatokra

A 21. szazadban az internetes térképi alkalmazasok fontos tarsaink: segitenek minket a tajékozédas
soran, azonban egyéb adatbazisokkal valé kapcsolatuk miatt id6ét is nyernek nekiink, és dontéseink
meghozatlaban is sokat segitenek. Ugyanakkor a kognitiv szlikségleteink és a térképi alkalmazasok
felhasznaloi felllete gyakran hatraltatjak egymast. Ismeretlen terepen egocentrikus nézépontbdl
szeretlink tajékozodni (Torok et al. 2018), amit ezek az alkalmazasok lehetdvé is tesznek, azonban az Uj
terep kognitiv térképilinkben valdé rogzilését nem seqiti ez a jellegl tajékozdédas. A kognitiv
térképlinkben fontos utvonalak, helyszinek, keresztez6dések, és ezek egymashoz viszonyitott tavolsaga
jelenik meg. Ezek az ugynevezett horgonypontok, melyek sziikségesek a megfelel6 tajékozddashoz
(Couclelis et al. 1987). Amikor egy térképi alkalmazast hasznalunk, néz6ponttdl fiiggetlenil kisebb
tertiletet mutat a térkép, mint ami a teljes tajékozodasi kihivas atlatasahoz szilkséges, és a minimalista
design miatt nem biztositia a megfeleld horgonypontokat a felhasznalé szamara a felllet. Ezek a
kériimények nem teszik lehetévé az utvonal rogzilését a kognitiv térképben, ami probléma, hiszen az
emberek elsésorban a sajat kognitiv térképik alapjan igyekeznek tajékozédni (Golledge 2002). Ezen
problémak ellenére a felhasznaldk kognitiv térképi preferenciait érdemes lehet a jovében dsszekédtni a
térképi alkalmazasok fejlesztésével. A PGIS esetében mar van arra példa, hogy mentalis térképek
rajzoltatasat is beveszik varosfejlesztési projektek el6készitésébe (Brown et el. 2014). A jévdben az
utvonaltervezés és a tajékozddas is mikddhet hasonléan a mesterséges intelligencia bevonasaval
egyéni preferenciakra épitve.

Hesti Miranda
University of Debrecen
The analysis of development of education on Alor’s Island, Indonesia: socialism perspective

Since Indonesia is a big country with a large population and regions, there are disparities among each
region, including Alor Island in southeastern Indonesia. Alor Island is included in the regions of
Terdepan, Terpencil, dan Tertinggal (frontier, outermost, and underdeveloped); it is abbreviated as 3T.
This paper examines the development of Alor Island’s education in Indonesia. It will address the issue
of Alor island education, the education program, development, and how socialists view Alor island
education. The paper focuses more on a literature review from previous research and a qualitative
descriptive analysis of secondary data. This method allows researchers to understand how education
develops on Alor Island. This study highlights how the education program can help the education
developments in Alor Island from the perspective of socialists. It may help the reader understand the
Alor Island education situation and may help policymakers choose the proper program to improve the
education system in that area.
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Horvath Jozsef

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Tehetséggondozas, motivacio vallalati kérnyezetben

Az eléadadsom fokuszaban az elmult 12 év festdszakmai versenyek tapasztalatainak részleteibdl
szeretnék néhany sikertorténetet bemutatni. A szakoktatason beliil, olyan motivacios tényezékkel és
kérdésekkel foglalkozom, ami a tehetséges fiatal festé szakemberek szamara biztosit tavlati
lehetéségeket. A szakmai versenyek elméleti alapokon nyugvo, de féként gyakorlati tudasra és
készségekre épll6 megmérettetések. Szakmai felkésziiltségliket, tudasukat d&sszemérhetik
korosztalyuk hazai, és kulféldi fiatal festdivel.

Célom bemutatni a Szakma Kival6 Tanuldja Verseny (SZKTV) és a nemzetkdzi Worldskills és Euroskills
szakmai versenyek jelentéségét a magyarorszagi festd szakképzésben. Kutatdsom fé irdnyvonala a
festd, mazolo, tapétazd szakmaban tanuld tehetséges diakokat motivald inditékok.
Ismertetem a fiatal szakemberek professzionalis gyakorlati és mentalis felkészitési folyamatan keresztil
elért eredményeiket. Versenyzdkkel és szakemberekkel késziilt interjuk segitségével megismertetem a
vallalati mikrokdrnyezetben toérténd szakmai felkészités lancszerli motivacios tényezéit, az érzelmi
kétédések kialakulasat. A megszilardult mester-tanitvany bizalmi kapcsolaton keresztll az énfejlesztés
eléréséhez vezetd utat. A szakmai versenyek céljait vizsgalva kivAanom bemutatni a tehetséges fiatal
szakemberek szamara elérhetd tovabbi lehetéségeket. Szakmai zsargonnal fogalmazva a ,festélétran”
torténd elére 1épések modjat. Karrierlehetéségek, tavlati célok és kilatasok a versenyeket élményeket
és eredményeket kdvetden.

Varhatéan megerd@sitem és tovabb népszer(isitem a hazai szakmai tamogatok, szakértok, szakoktatok,
képzd intézmények és az illetékes kamarai és allami koézrem(kdddk szamara a versenyek
jelentéségének mértékét. A szakmai versenyek részben palyaorientacios céllal is jéttek létre, valamint a
jelenlegi épitbipari agazati szakemberhiany potlasanak sziikségességére is felhivia a figyelmet.
Iranymutato és példaértékil lehet a hazai festé képzés szerepl8inek motivalasara, valamint minden mas
szakterileten tevékenykeddk szamara, ahol az empirikus alapokra réépilé szakmaspecifikus, kreativ,
Onfejleszté modszereket tudjak alkalmazni.
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Horvath Kinga - Téth Péter

Selye Janos Egyetem

A néi szakképzés dualizmuskori helyzete tarsadalomtérténeti nézépontbdl

A hazai szakképzés alapjait az 1872. évi ipartérvény rakta le. Abban évben alakult meg a Pest-budai
Néiparegyesilet, ami iskolat épitett a néi szakképzés szamara (NGi Ipar- és Kereskedelmi Tanoda).
Azonban az épitkezés felemésztette az alapitvany eréforrasait, igy 1889-ben a Vallas- és Kdzoktatasligyi
Minisztérium, a Kereskedelemiigy Minisztérium és Budapest Székesfévaros, majd 1894-t6l a
Kereskedelemiigy Minisztérium gondnoksaga ala ker(ilt és lett a neve Budapesti Magyar Kiralyi Allami
Noéipariskola. Két telephelyen, Pesten és Budan mikddoétt, majd 1911-ben a Rakoczi térre koltdzott.
1922-ben kdzépfoku szakiskolava, majd az 1950-es évektdl Kulich Gyula Technikumként, 1963-tdl pedig
szakk&zépiskolaként mikodott tovabb.

A szazadforduléra mar a kozoktatds valamennyi szintjén a tanterv szerves részét képezte a ndi
kézimunka tanitasa.

A fels6bb népiskolak, illetve a polgari iskolak a keresetforrasul szolgald néi kézimunkak ismertetését és
kell6 jartassag megszerzését tlzték ki célul.

A felsébb leanyiskolakban a ndnevelés feladatanak azt tekintették, hogy ,,...a tadrsadalomnak nem
tudomanyossagot negélyezd, még kevésbé tudakos, hanem jézan értelemmel bird, az ismeretek
alapfeltételeit ismerd, helyesen gondolkozd, munkaszereté és munkélkodni tudd, szerény és vidam
nékre van sziiksége.” (Nendtvich, 1897) A tananyag feldlelte mindazt, amit egy magasabb m(iveltségu
nének tudnia kellett, ezért a szép iranti érzék és izlés fejlesztése céljabdl a tantervbe felvették a ndi
kézimunkak készitését is.

A néipariskolak célja a felsébb leanyiskolakban és a polgari iskolaban tanultakra épitve a néi munkak
szakszer( tanitdsaval és a kisebb ndi szabdsagok, szakizletek vezetéséhez sziikséges szakismeretek
oktatasaval fiatal néket hasznos szakmunkasokka képezni, és a csaladi kérben felmerild munkak
onalldan elvégzésére képessé tenni. A ndipariskolak allamiak, vagy allamilag segélyezettek, vagy pedig
alapitvany altal fenntartottak voltak. A szazadfordulén allami fenntartasu egyedil a Budapesti Magyar
Kiralyi Allami N&ipariskola volt.

A Budapesti Magyar Kiralyi Allami Néipariskola példajan a dualizmus kori néi szakképzést mutatjuk be
tarsadalomtoérténeti nézépontbdl. Olyan kérdésekre kerestik a valaszt, hogy mi volt az iskola tarsadalmi
és gazdasagi szerepe, milyen tényezdk hatottak az ott elsajatitott szakmai mdveltségre, milyen
kapcsolata volt az intézménynek a munkaeré-piaccal. Kutatasunk forrasaként az iskolai értesiték
szolgaltak.
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Hoflinger Andrea

Pesterzsébeti Hajos Alfréd Altalanos Iskola

A vallalati és iizemi 6vodak létjogosultsaga régen és ma.

Célom, atfogo képet adni a vallalti és (zemi 6vodakrol, és arrdél, hogyan valtozott a szerepiik az évoda
struktarajan  beldl. Ennek megvaldsulasa érdekében korabeli folyoiratokat, statisztikakat,
tarsadalom/dvodatorténettel foglakozo konyveket és a sajat tapasztalataimat hivtam segitségul.
Szeretném eloszlatni azt a sztereotipiat, hogy a vallalati és (zemi évodak a szocializmus szlil6ttei, hiszen
ezeknek az intézményeknek a miikddése sokkal régebbre nyulnak vissza.

Elemzem a terlleti, vallalati és Uzemi 6vodakat, feltirom a hasonlésagokat és a kilénbségeket.
A rendszer egyenl6tlensége, avagy kik a nyertesek és a vesztesek: hozzaférés az ovodai
szolgaltatashoz, koltségek, a nyitvatartasi idé kérdése, térségi egyenldtlenségek, targyi feltételek,
szakképzettség.

Elkerilhetetlen megismerni azt, hogy a kilonb6zd politikai rendszerekben mik voltak a kivaltd okai, a
vallalti és (izemi 6vodak létrehozasanak és (izemeltetésének. Erdekes tény, hogy az eltérd
allamberendezkedések mas-mas céllal hivtak életre ezeket az intézményeket.

Az elmult tdbb mint szaz évben ezen intézmények szama hol ugrasszertien nétt, hol drasztikusan
csokkent. Ennek a miértjére is szeretnék ravilagitani. Ennek érdekében szeretném bemutatni alapitasuk
gazdasagi és tarsadalmi hatterét, azok valtozasait, a valtozasok hatasat az évodakra vonatkozoan.
Mi a helyzet napjainkban? Uzemelnek-e még a régi vallalati 6vodak? Erre a valasz egyértelmiien igen.
Manapsag reneszanszukat élik a cégek altal épitett és finanszirozott gyermekintézmények. Mi az,
amiben tébbet tudnak nyujtani, mint az dnkormanyzati évodak, igyekszem megvalaszolni és példakkal
alatamasztani.

Hud'ar Zoltan

Selye Janos Egyetem

Ellentmondasos (kontroverziv) forrasok vizsgalata az altalanos térténelem tankényvekben

Kutatdsom soran a magyarorszagi és szlovakiai altalanos iskolakban hasznalt térténelem tankényveket
fogom vizsgélni. Pontosabban olyan forrasokat fogok keresni, amelyek kontroverziv, azaz
ellentmondasos nézépontbdél mutatnak be egy-egy térténelmi eseményt. Feltételezésem alapjan
biztosan taldlhatéak ilyen kilénbségek a két orszag altal hasznalt tankényvek tekintetében. ,,A modern
tarsadalmak nem létezhetnek anélkil, hogy ne kellene szembenézniik etnikai, vallasi, kulturalis vagy
politikai kildnbségeken alapulé konfliktusaikkal.” Még a legnyitottabb tarsadalmak sem kezelik a
konfliktusokat mindig korrekt médon, igy azok a vélemények, szempontok, gondolkodasi strukturak és
érvek is meg fognak jelenni, amelyek egymassal ,ellentétesek”.
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Husvéth Laura (1) - Berzsenyi Emese (2)

(1) Kébanyai Komplex Ovoda, Altalanos Iskola, Készségfejlesztd Iskola és Egységes
Gyoégypedagogiai Médszertani Intézmény
(2) Budapesti Mliszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

A kiilbnbézéség, kiilénosség feltiinése

Magyarorszagon a '80-as években mertilt fel elészor az integracié gondolata, ettél kezdve foglalkoztak
vele tudomanyos kérdésként (Csanyi, 2003). A fogyatékossagot minden korban a tarsadalom normai és
relativizald tényezdi hatarozzak meg. Az, hogy ezeknek a normaknak miként kell teljesllnitk, mit
tekintenek fogyatékossagnak a tarsadalomban, a ki nem mondott és térvényesen kialakitott normaktol,
értékektol fugg (lllyés, 2000).

Arrél mar szamtalan tanulmanyban olvashattunk pro és kontra, hogy a kiemelt figyelmet igényld
gyermekeket milyen jogok, kotelezettségek 6vezik, de arrél mar kevesebb tudasunk van, hogy a
befogadé tanulok milyen érzésekkel, ismeretekkel rendelkeznek a megsegitésre szoruld tarsaik irant.
Ugy vélem, hogy a szolidaritasnak a legszemélyesebb kapcsolatokbdl kell kezdetét vennie. Ezen tedria
mentén az elfogadas, fogyatékossag, esélyegyenléség értelmezéseit kutattam 8. osztalyosok (68 f6) és
pedagoégusok (50 f8) korében. A végzos iskolasok valaszadasait azért tartottam fontosnak, mert 6k a ,,z”
generacio (1995-2010) azon tagjai (Homo Globalis), akik a tarsadalmi kapcsolataikat egy idében élik
meg offline és online vilagban. A hiperkognitiv nemzedék mélyen hisz a parbeszéd hatékonysagaban, a
konfliktusok megoldasaban és a vilag jobbitasaban, valamint rendkivil analitikusan és pragmatikusan
hoznak dontéseket. A hivatkozottak alapjan harom feltételezésemre kerestem valaszt: H1. A torvényi
szabalyozasok az egyuttnevelést tAmogatjak, igy a diakok felismerik a kdrnyezetiikben fogyatékkal
éléket. H2. A tanuldknal is és a pedagogusoknal is az érzékszervi fogyatékossag a legelfogadottabb. H3.
A diakok véleménye szerint ,A cipd” c. kisfilm ismertetése alapjan mindkét fiu, felnéttként barmely
munkakérben dolgozhat. Eredmények: H1. A tanuldk a legtdébb esetben az azonnal lathato
fogyatékossagot soroltak fel. H2. A pedagdgusok a legelfogaddbbak a részképességzavaros tanuldkkal,
a diakok pedig a hallasfogyatékosokkal. A pedagogusok a legelutasitébbak az érzékszervi
fogyatékosokkal (36% nem nevezett meg olyan gyermeket, akivel nem foglalkozna szivesen), a diakok
viszont a sulyos értelmi- és halmozottan fogyatékosokkal tavolsagtartobbak. H3. ,,A” gyermeknek
felnéttként tulnyomoérészt fizikai munkat vagy munkanélklliséget vélelmeznek, a ,B” fiatalnak
irodai/otthoni elfoglaltsagot szannak.

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy az integracio, inkluziv oktatds még mindig tovabbi kutatast,
gyakorlati fejlesztéseket igényel a hatékony és tamogatd oktatasi rendszerek kialakitasa érdekében,
amelyek minden tanulé szamara lehetdséget nyujtanak a sikeres tanulasra, személyes fejlédésre,
mikdzben sikeresen kivivjak a kirekesztés és diszkriminacio-ellenességet.

»A tarsadalom is joggal varja el az egyéntdl, hogy olyan feladatokat vallaljon és teljesitsen, amikre
adottsagai révén valdban képes. Ez az Onkritika, amit nap mint nap mindannyian gyakorlunk és
egymasért, sajat magunkert szivesen és magatol értetédden elfogadunk” (Berzsenyi, 2020).
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Fejes Erika
Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Gondolatok Steiner-i filozéfia és a modern pedagdgiai gyakorlat uj metszéspontjaihoz

Folyamatosan valtozé vilagunkban sziintelenil keressik a legjobb, leghatékonyabb modszereket,
megoldasokat, amelyek legalabb egy rovid ideig megoldjak a tanulas-tanitas soran felmertld
kihivasokat. Mindig valami Ujat probalunk alkotni, pedig lehetséges, hogy a visszatekintés eszkdzével a
jelen kontdsébe helyezve a problémakat, egy Uj kontextusba keriilhetnek a megoldasok.
A kutatas Rudolf Steiner munkassaga alatt készilt m(iveit elemzé-értelmez6é modszerrel vizsgalja annak
tikrében, hogy a pedagodgiai gyakorlat soran mind a tanuldk fejlesztése, mind sajat (pedagdgus)
fejlédésiink egy atfogo, holisztikus nézépont szlrdjén keresztil megvalosuljon. Jelen korunkban, a
tanulasi-tanitasi paradigmavaltas fénykoraban sziikségszerl lehet olyan alkalmazasi moddozatok
implementaldsa a rendszer folyamatiba, amely Uj szinben vilagitia meg a régi kihivasokat.
Hipotetikus problémafelvetésem ravilagithat arra, hogy mdultban Steiner altal megfogalmazott
diszciplinak a jelen korban némi Ujra értelmezéssel helyet kaphatnak a modern alkalmazasi
mobdszerekkel egyittmdkddve. Bar Rudolf Steiner volt megalkotéja a Waldorf-pedagdgianak,
kutatasomban e gyakorlat sszefliggéseit és valtozasait figyelmen kivil hagyva szeretnék csak filozofiai
munkassagara 6sszpontositani. Az eléadas 6sszefoglalja az antropozdfiai principiumokat, és kisérletet
tesz arra, hogy ezeket a mai kor elvarasaival 6sszhangba helyezve beemelje a pedagdgiai gyakorlatba.
Az antropozéfia néhany alapvetd tétele, amelyekre el6éadasomban rdviden ki szeretnék térni:
Az érzékelhetd, fizikai vildgon tul Iétezik egy érzékfeletti vilag is, mely ugyan olyan realitas, mint a fizikai
vilag. A vilag, — beleértve az érzékfeletti vilagokat is — megismerhetd.

Az ember felvaltva él a két vilagban, a vilagok kdzotti atmenetet a sziletés és a halal, valamint az ébredés
és az elalvas jelentik. Az ember egy szabadsagra szlletett 1ény, aki a karma térvényszerlségei altal
megteremtett élethelyzetekben folyamatosan fejldik.

Az érzékelhetd vildg, az emberiség, a Fold, a Naprendszer és az egész vildgegyetem, ahogyan az
érzékfeletti vilag is, folyamatosan fejlédik. Az antropozoéfiai megismerés utjan haladok szamara ennek a
fejlédésnek a térvényszer(iségei megismerhetdk.

Az érzékfeletti vilagok 1ényei alland6 kapcsolatban vannak a fizikai vilhgokba inkarnalédott (leszuletett)
emberekkel és hatnak a fizikai vilag folyamataira, mikdzben az emberiség fejlédésén munkalkodnak.
Az emberiség fejlédéstorténetében a legfontosabb esemény Krisztus féldi megjelenése és a Golgotan
tértént események.

A modern vilag mintha elhanyagolna az emberek lelkét és a vallasok is csak a hit fényében adhatnak
mindenre kiterjedé megoldasokat. Munkédm egy filozéfiai utkeresés, talan kicsit a 1élek ujrafelfedezése
az szellemtudomanyok tikrében.
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Idirs, Khalid Mohammed (1) - Kalman Aniké (2)

(1) Eodtvds Lorand University
(2) Budapest University of Technology and Economics

Practice-based professional learning of teacher educators: Perspectives from a self-study
research on improving facilitation of reflection in Eritrea

Practice-based approach to professional learning of teacher educators is reflected in questions which
critically explore practices instead of evaluating them as “what happens?’; ‘why is this happening’; ‘what
do we think of this and why?’; and ‘should we try to change this practice and why would this change be
an improvement?”’ (Vanassche and Kelchtermans, 2014 as cited in Vanassche, 2022, p.3). A
conceptual model by Vanassche et al. (2021) called for enacted practices to be the starting point for
the professional development of teacher educators. The model suggested that since teacher educators
“cannot not model” their teaching practices, it is imperative for them to adapt a stance as “how | teach
is the message” which includes orientations towards inquiry, contextual responsiveness, caring, and
self-regulation (Vanassche et al. 2021, pp. 18-19). In this study, we share perspectives on educators’
professional learning in and for practice, based on a self-study research initiative of the first author in a
teacher education context in Eritrea. The leading research question is: what perspectives could be
identified in relation to the professional learning of teacher educators during a self-study research on
improving the facilitation of reflective practices in a teacher education programin Eritrea? The study
employed self-study methods and tools including interactive data sources with critical friends, reflective
interviewing, reflective journals of the first author, and course artifacts. A process of thematic coding to
the development of findings which showed how researching practices, based on a situated concern,
have initiated a problematization of existing practices and identifying sources and situations of
motivations for improving a learning context. Congruent with the practice-based professional
development model (Vanassche et al. 2021), the experience of this study show how problematization of
existing practices inspired the first author in mobilizing research to improve learning context and how
in this very process was identified as sources and situations for invoking professional motivations in
sustaining researching practices.
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Izsak Andrea

Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem

A Memodriapalota médszere az informatika hatékony oktatasaban.

A memodriapalota alkalmazasi médszerének vizsgalata egy izgalmas kutatasi terilet, amelynek szerepe
a kognitiv pszicholdgia és a memdériakutatas kontextusaban jelentés. Egy olyan dinamikusan fejl6dé
tertilet, amelyben folyamatosan Uj moddszerek, elméletek és alkalmazasok jelennek meg. A
memoriapalota virtualis kdrnyezete lehetévé teszi a részletes és élethli reprezentaciot, amely segit a
résztvevéknek kénnyen felidézni a tarolt informacidkat. A felhasznaldk virtualis sétak mentén, interaktiv
modon fedezhetik fel a virtualis kdrnyezetet, és helyezhetik el emlékezetiikben a fontos informaciokat.
El6adasomban egy virtualis sétan alapul6 jaték keretein belll mutatom be a MOL (method of Loci) és a
VMP (virtualis memdériapalota) modszerek 6tvozését az informatika oktatasban. Abbdl a feltevésbdl
indultam ki, hogy azok a tanulok, akik a virtualis sétan alapulé memariapalota alkalmazasaval sajatitjak
el informaciokat, jobb eredményeket érnek el, mint tarsaik. A kitlizétt feladat tiz hardverkomponens
megjegyzése volt. A tanuldk végig kellett sétéljanak az iskola épliletében virtualisan és tiz “allomasnal”
egy-egy hardverkomponenst kellett megjegyeznilk, valamilyen asszociacié alapjan. A felmérésem
adataival az emlékezdképességet, és a virtualis séta sordn megjegyzett tételek sorrendjét és szamat
mértem. Az eredmények feldolgozasat és értékelését statisztikai probakkal végeztem. A felhasznaloi
élményeket két standardizalt kérd6ivvel mértem (Technoldgiai elfogadasi modell — TAM; Felhasznaloi
élmény kerd6iv - UEQ), valamint a valaszokat a Python Flask keretrendszer felhasznalasaval egy sajat
tervezés( és kivitelezésl dinamikus dashboard segitségével vizualizaltam. A mintat altalanos iskolas (N
= 93) és kozépiskolas (N = 72) tanulok alkottak.

A végzett kutatds hozzajarul az informatika oktatdsaban alkalmazhaté ~mnemotechnikak
hatékonysaganak és felhasznaloi éiményének jobb megértéséhez. Az eredményeim és tapasztalataim
alapjan ugy gondolom, hogy az oktatok Uj médszereket és eszkdzdket alkalmazhatnak az informatikai
ismeretek hatékonyabb atadasa érdekében. Emellett a virtudlis sétan alapuld jatékok lehetéséget
nyUjthatnak a diakok motivaciojanak névelésére és érdeklédésének felkeltésére az informatika
tertletén.
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Jarosiova Stela

Selye Janos Egyetem

Néegyletek a dualizmus koraban

A torténeti Magyarorszagon, a dualizmus koraban, a jelentdsen megnévekedett szamban mik6dé
egyletek kozott fontos helyet foglaltak el a munkajukat, céljaikat tekintve nagyon sokszind
tevékenységgel jellemezhetd néi tarsasagok. Az akkoriban megalakult néegyletek nemcsak a ndék
kozosségépitésében jatszottak kdzponti szerepet, hanem el6segitették a nék oktatasat és mivel6dési,
munkavallalasi jogaikért valo kiallasat is. A tanulmany egy rovid attekintést ad a tématerilet elmult
évtizedekben folyd kutatasanak eredményeirdl, tovabba 6sszegzi és hangsulyozza a dualizmus koranak
tarsadalmi és oktatasiigyi fejl6dését, illetve bemutatja a néegyletek kialakulasat, mikodését és szerepét
az akkori polgarosodas, a tarsadalmi-gazdasagi modernizacio folyamataban. Az el6zetes eredmények
(Czeferner, 2020; Kéri, 2019; Czeferner, 2016) azt mutatjak, hogy a néegyletek a dualizmus koraban
jelentés szerepet jatszottak a tarsadalmi szolidaritas elémozditasaban és a ndk oktatasanak
tamogatasaban. Jelen kutatas célja a korabeli néegyletek tarsadalmi és oktatasi szerepének vizsgalata,
kiilénos tekintettel a tanitdonék tamogatasara és az egyletek miikédésének nemzetkdzi 6sszefliggéseire.
A kutatas széles korU archiv és térténelmi forrasok elemzésén alapul, amely kiterjed az Osztrak-Magyar
Monarchia tertileti néegyletekre. Jelen tanulmany kiemelkedéen foglalkozik a Bodrogkdzi Jotékony
Néegylettel, amely a helyi kdzdsség fejlédésében (f6képp a nevelésében és oktatasaban) jatszott
szerepet, és az egyletek nemzetkdzi kapcsolatrendszerébe is jOl beilleszkedett.
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Jeszenszki Kornélia
Selye Janos Egyetem

Erdemes jatékosan tanulni a térténelmet?

Egyre tébbet hallani a térténelemoran megjelend jatékos mddszerekrdl, annak lehetdségeirdl, elényeirdl
és esetleges hatranyairdl. Az eléadas azzal az elméleti kérdéssel foglalkozik, hogy milyen kapcsolatban
all a térténelemtanulas, illetve —tanitas a jatékos modszerekkel. Milyen érveket lehet felmutatni amellett,
hogy a modszer eredményes, didaktikailag felhasznalhato, miért érdemes a jatékos tanulasi formakat
térténelemoran is megjeleniteni. Cél a téma tovabbgondolasa szakirodalom alatdmasztasaval.

A jatékos tanulasi formak rengeteg lehetéséget rejtenek magukban, s maga a jatékositas mar az 1980-
as években is megjelent. Az eléadas az elmélet felljitasat tlzi ki célul a torténelemtanitas oldalardl
megkozelitve. A jatékos tanulasi formak torténelemoéran vald alkalmazasanak szamtalan tipusa
lehetséges, a dramatdl kezdve a tarsasjatékokig. A drama és jaték alkalmazasa mellett szamos érv szdl,
legféképpen az, hogy a diakokat aktivitasra birja, ezaltal tanuldorientaltta valik a (tdrténelem)tanitas. igy
a diakok szamos képességét is fejleszteni tudjuk. A drama és jaték soran kdnnyebb lehet a tanuldk
nevelése is. A jaték, jatékositas nem csupan a levezetés eszkdze lehet, hanem a jatékositott feladatokkal
a tanulé tanulasat is segitsiik, mivel az élmény, a fokuszalas és a tevékenység altal az ismereteket
elsajatitia. A kdzelmultban szamos iras szintén alatdmasztja a felvetést a toérténelem tanitasaval
kapcsolatban.

A moddszer szamos feladatra ravetithetd, ez alél a primér térténelmi forrasokkal valé munka sem kivétel.
A primér térténelmi forrasokhoz is lehet jatékos feladatokat tarsitani, vagy dramajaték keretein bell
megeleveniteni. Fontos azonban, hogy a diakokkal nem jatszani szandékozunk a térténelemaéran, hanem
jatékosan tanuljuk a térténelmet.

Kiss Beata

Selye Janos Egyetem

Iskolak szamara késziilt miisorok a Szlovak Radiéo Magyar Adasaban, 1960 — 1995

A Szlovak Radio Magyar Adasa 1928-ban kezdte mikddését, majd 1960-t6l valtak benne rendszeressé
az edukacios céllal készilt misorok. Ezek Iskolasok m(isora, Iskolaradio vagy Kozvetités az iskolak
szamara cimmel valtak ismertté. Az Iskolaradio, mint miifaj egy ideig a rendszervaltas utan is
fennmaradt. A szocialista rendszerben, illetve a rendszervaltast kovetd idészakokban ezek a programok
nagyon valtozatosak voltak. Megjelent benniik az ismeretterjesztés, néphagyomanyok, természet- és
tarsadalomismeret, csillagaszat, meteoroldgia, irodalom stb. A gyakran erésen didaktikus jelleg mellett
a szorakoztatva nevelés szandéka is kimutathato. A misorokban jelen van a direkt és burkolt ideoldgiai
nyomas, illetve a rendszervaltast kévetdéen a megvaltozott hangnem. Fontos elem, hogy emellett
szerepeltek benne a magyar kultira (valogatott) értékei, a magyar- és vilagirodalom, zene jeles
képviselSirdl szolé ismeretek. Az informaciods forradalmat megel6z8 id6szakban a radid, ezen beliil az
iskolaradio volt az a forum a szlovakiai magyar kisebbség szamara, ahol a média éltal a tanuléknak
készilt anyagok egészitették ki egy egész nemzedék oktatasat. Hianypotlé kutatdsomban feltérképezem
ezeket a mdsorokat, illetve pedagdgiai szempontok alapjan elemzem Oket, felmérem az oktatasban,
nevelésben, identitas erdsitésében megcélzott szerepiiket.
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Kattein-Pornoi Rita

Budapesti M(iszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Tehetség 4.0 - Tehetséggondozas a magyarorszagi szakképzésben

A 21. szazad gazdasagi és tarsadalmi valtozasai az oktatas valamennyi szerepldjétdl valtozé szerepeket
és elvarasokat kovetelnek meg. A legnagyobb kihivas mégis az ipar vilagahoz szorosan kapcsolodo
szakképzés elétt all.
Az elmult évek szakirodalmanak attekintése soran tébb kritika is megfogalmazdodott azzal kapcsolatban,
hogy a tehetséggondozas tevékenységét egy mara mar elavult, mechanisztikus gondolkodasmad uralja,
melynek alapja a Terman-féle megkdzelités, amely kifejezetten karos a késébbi teljesitményre nézve
(Ziegler, 2013). A hatékony tehetséggondoz6 programok kidolgozasdhoz a tehetség fogalmanak ujra
definidldsa szlkséges. Gyarmathy (2017) szerint szemléletvaltds akkor kovetkezik be, ha a
tehetséggondozasban a képességek és a teljesitmények azonositasarol a lehetéségekre és a fejlédést
biztosito kilsé és belsé tényezék hatékony kdlcsdnhatasanak biztositasara helyezddik at a hangsuly. A
masik problémakért a tehetségazonositas folyamatanak kérdése jelenti. A tehetségazonositas mar
régéta kritikai észrevételek targya, mivel az erre a célra szolgald eljarasok megbizhatdsagat és
megfeleldségét tobbszér megkérdéjelezték (Renzulli, 1992; Sternberg, 1992). Stoeger és Ziegler 2004-
es kutatadsai kétségbe vontdk, hogy a mérések elére jelzik-e a kiemelkedd teljesitményt. A
szemléletvaltas azonban lehetdvé teszi, hogy mindenki szamara lehetdséget biztositsunk a tehetség
kibontakoztatasara, és ne kllon feladatnak tekintsiik a tehetséggondozas munkajat.
Kutatasom alapjat a szakképzésben dolgozé tanarok altal a tehetségrél sz6l6 online kérdbivem adta. Két
kilonalld kérddivet kildtem ki: 1. a szakképzésben tanitd kollégaknak, flggetlenil attél, hogy a
tehetséggondozas teriletén dolgoznak-e vagy sem - Tehetségigéretek a szakképzésben (N=72), és 2.
a szakképz6 intézményekben tanitdé tanaroknak, akik intézményilkben tehetséggondozasi
tevékenységet koordinalnak és végeznek - Tehetséggondozas a szakképzésben. (N=35) igy 107, a
szakképzésben dolgozd pedagdgust értem el. A kérdbivek kitdltésére 2022. novembere és 2023
januarja kozott kertlt sor. A 681 kdzépiskolai tehetségpontbdl 98 taldlhaté szakképzd intézményekben,
igy kérdéivet ezeknek az intézményeknek kuldtem el. A valaszaddk masik csoportjat véletlenszer(ien
valasztottam ki és kuldtem el, varmegyénként 3 szakképzd intézmény vezetdjének.
A kérddbivek kiértékelése alapjan a szakképzésben folyo tehetséggondozé munka fébb valtoztatasi
tertiletei a kdvetkezdk: a tehetséggondozas hatdkdrének bévitése; a pénzligyi tamogatas biztositasa; a
felsdoktatasi intézményekkel valé kapcsolat iranti igény kielégitése; a vallalkozasokkal valé kapcsolatok
irdnti igény kielégitése; a képzések szervezése; a tehetséggondozok haldzatdnak kialakitasa a
szakoktatasban és -képzésben.
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Kocsis Zséfia - Strédl Terézia - Nagy Melinda

Selye Janos Egyetem

Attitiid-vizsgalt az iskolai inkluzio kapcsan egy szlovakiai telepiilésen

A tanulmany a Selye Janos Egyetem kutatocsoportja altal a szlovakiai iskoldkban 2023-ban az oktatasi
inkluziorol szervezett tudasmegosztd rendezvénysorozat soran készilt kutatas eredményeit 8sszegzi.
Egy jelentés roma etnikummal rendelkezd varos pedagdgusainak, énkormanyzati alkalmazottainak, civil
szervezetek képviselbinek, segitéknek, valamint roma sziléknek — Osszesen 112 személynek — a
véleményét mértik fel attitidmeéré kérdbivvel. Azt vizsgaltuk, miként értékelik mostani helyzetiket, s az
annak javitasat célzé erdfeszitéseket. A kérddiv a valaszaddk személyes helyzetének, csalddi és barati
korlik, valamint az altaluk ismert helyi polgarok kozti viszonyok valtozasaira, a kozOsségi
szervez&désekre, valamint a pozitiv valtozasok lehetdségeire, illetve a varos tobbségi és kisebbségi lakoi
kozti esélyegyenldség javitasara kérdezett ra. Feltérképeztiik, ki mit tenne, hogy segitse polgartarsait és
javitsa a kozdsség tagjainak helyzetét. A felmérés a Horizon 2020 Inclusion4Schools “School-
community Partnership for Reversing Inequality and Exclusion: Transformative Practices of Segregated
Schools” (No.: 101004653) tamogatasaval valosult meg.

Kovacs Gabriella

Sapientia Erdélyi Magyar Tudoméanyegyetem

Nyelvtanarképzés - hogyan tanithato a célnyelvi kultura?

Az idegen nyelvek oktatasa elvalaszthatatlan a célnyelvi kultira megismertetésétdl, tanitasatél. A kultira
tanitasa 6rok kihivast jelent a nyelvtanarok szamara. Mit, mennyit és hogyan tanitsunk? Az ezzel
kapcsolatos felfogasok, vélemények eltéréek lehetnek, annak fliggvényében, hogy az illeté tanar mit
tapasztalt nyelvtanuloként, élete soran milyen személyes kapcsolatra nyilt lehetésége a célkultura
képviselbivel, milyen tapasztalatokat, erre vonatkozd tudast volt alkalma szerezni a tanarképzés
keretében. Ugyancsak meghatdroz6 lehet az anyanyelvi és célnyelvi kultura kdzétti kilénbségek
mértéke. A forditdk és tolmacs szakos, nyelvtanarképzésben is részt vevd hallgatok jévenddbeli
szakmajukban kozvetitdk lesznek nyelvek és kulturak kdzott. Feladataik megfelel ellatdsahoz ismernitk
kell mind az anyanyelvi, mind a célnyelvi kulturdt. Ez a tanulmany a Sapientia Erdélyi Magyar
Tudomanyegyetem hallgatéi szamara tervezett brit kultura és civilizacio tantargy tartalmi fejlesztésére
Osszpontosit. Ennek érdekében meg kivanjuk vizsgalni a szakirodalomban megfogalmazott ajanlasokat
és alapelveket, a kbzépiskolak nyelvvel és kulturaval kapcsolatos tanterveinek tartalmat, mas egyetemek
tananyagait, valamint a brit kulturardl és civilizaciérdl irt kdnyvekben megjelend témakat. Hallgatoink a
tananyag lehetséges témaival kapcsolatos igényeit és érdekl6dését a kurzus elétt irt esszé kvalitativ
tartalomelemzésével, valamint az el6z6 tanévben a hallgatok altal a tantargy szeminariuman valasztott
és bemutatott témak vizsgalataval mérjuk fel.
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Kuthy-Megyesi Judit

University of Debrecen, Doctoral Program on Educational Sciences

Variety in the measurement of cultural learning

In our educational thesis, we explore the characteristics and features of cultural learning in cultural
institutions in Hungary. In addition to clarifying the relevant domestic and international concepts, our
aim is to explore the characteristics of cultural learning in the renewing system of public cultural
institutions and activities, especially with regard to the paradigm shifts of the 2000s (cf. Act CXL of 1997;
Act LXVII of 2017, Act 20/2018 EMMI). The theoretical framework of the topic and its disciplinary
territorial delimitation are based on domestic (Forray & Juhasz, 2009; Juhasz & Szabo, 2016; Juhasz,
2017) and international interpretative aspects (Schoof et al, 2011; European Commission, 2016;
Lachance et al., 2010), as well as the sociological (especially Bourdieu, 1998) and community cultural
history roots of the topic (Horvath, 1990; Kolvacsik, 2003; Sari, 2004; Németh, 2019a, 2019b, 2021a,
2021b, 2021c).

Research questions of our PhD thesis: Q1. How are the audience, the activity and the institution system
of the local community cultural institutions changing? Q 2. What kind of human resource base is
available to the Hungarian community cultural institution system for accomplishing the renewed tasks?
Q 3. What kinds of formal and informal connections are available to a community cultural institution for
the resilient changes with the new tasks? Q 4. What kind of localised similarities and differences can be
observed in the cultural learning processes of the community cultural institution system? Q 5. How do
the disadvantage decreasing functions of the cultural and social capital prevail in the community cultural
system? In our presentation we analyse cultural learning in the Hungarian community culture
institutional system, our measurement activity focuses on cultural centres/agorae and community
centres with the strongest institutional characteristics based on basic public cultural services (N=197).
Our study is conducted by interpreting the results of the quantitative and qualitative part together, using
a combined research method.

During the combined methodological procedure, we use the following measuring devices: 1. Statistical
data analysis and sampling procedure using the SPSS statistical program package 2. Structured
questionnaire 3. Document analysis criterion system ((analysed by Atlas.it) 4. Semi-structured
management interview plan (analysed by Atlas.it) In our presentation, we will briefly explore the potential
of combined measurement, with a particular focus on its use in the interpretation of cultural learning.
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Madarasz Rébert - Toth Péter

Selye Janos Egyetem

10-17 éves gyermekek induktiv gondolkodasanak vizsgalata — kutatas kézben

A TIMSS-, PIRLS- és PISA-vizsgalatok szlovakiai eredményeinek elemzése alapjan jol latszik a szlovakiai
magyar diakok eredményeinek a szlovak diakokéhoz viszonyitott fokozatos romlasa. A magyar tanulok
lemaradasanak objektiv okait keresve a szociodkondmiai statusz befolyasold hatasa mellett a tantermi
oktatas szerepkoreinek, mddszertananak, hangsulyainak és céljainak, valamint a fejlesztendd
kulcskompetenciak Ujragondolasanak sziikségessége is felmeriilhet. Bar a Szlovakiaban kibontakozé
komplex oktatasligyi reform reagalni probal erre, s tantervi és mddszertani valtozasokat, ajanlasokat is
megfogalmaz, az elérendd célok objektiv méréeszkdzei azonban még nem allnak rendelkezésre.
Jelen kutatasaink az induktiv gondolkodasra iranyulnak, mely a fejlesztendé gondolkodasi képességek
kozott is kiemelkedd jelentéségli, mert a tudas, az Uj ismeretek megszerzésének fontos képessége.
Olyan mér8eszkdzt kereslink, amely az induktiv gondolkodasi képességet nyelvtdl, kulturalis hattértél
és iskolarendszertdl fiiggetlendil is valid és megbizhaté médon mérni tudja. Mindennek fontossagat a
szlovakiai magyar iskolahalézat heterogenitasa, kulturdlis, infrastrukturalis és fejlettségbeli sokszinlisége
és az anyanyelvi oktatas fejlesztésének alapvetd fontossaga indokolja. Tanulmanyunkban az emlitett
nemzetkdzi kompetenciamérésekben résztvevé korosztdlyokra és a kdzépiskolds tanulokra egyarant
hasznalhaté mérbeszkdz (pl. a Cattell-féle Kulturafuiggetlen Teszt, CFT 20-R) alkalmassagat kutato pilot
felmérés eredményeit mutatjuk be. A kutatas soran képességméré teszteket alkalmaztunk kis Iétszamu
9 és 17 éves tanuldkbdl allé mintan.
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Mari Kitti - Galambosi Réka

Eb6tvds Lordnd Tudomanyegyetem Foldtudomanyi Doktori Iskola

A 9. évfolyamos tanulok éghajlatvaltozassal kapcsolatos féldrajzi képzetei

Pedagogusként gyakran megtapasztaljuk, hogy a foldrajz tanitasi 6rakon az Ujonnan el6kerild
fogalmakrol, folyamatokrol, jelenségekrél az egyes tanuldknak egymastdl eltéré elképzeléseik vannak.
Ugyanis megfigyeléseik, tapasztalataik és mas informaciéforrasok révén mar az iskolai oktatast
megeldzben létrehoznak maguknak egy jol szervezett fogalmi struktdrat, ami sokszor nem felel meg a
tudomanyos tételeknek. Ezeket a spontan elméletalkotassal létrehozott elméleteket a korilottik [évo
vilagrol, féldrajzi fogalmakrdl, jelenségekrdl nevezzik képzeteknek (Korom 1997). Ugy véljik, hogy az
oktatas hatékonyabba tételéhez a féldrajztanarnak meg kell ismernie, hogy a tanuléi konkrétan milyen
és mennyire részletes ismeretekkel, képzetekkel rendelkeznek az egyes témakorokben, mert igy tudja
a tanitasi folyamat helyes sulypontjait megtalalni. A problémafelvetésiink az éghajlatvaltozas
témakoréhez kapcsolodik, hiszen mindannyian tisztaban vagyunk ennek aktualitdsaval, fontossagaval.
Alapvetéen azt kivantuk megismerni, hogy a 9. évfolyamos tanulok milyen és mennyiben hibas
képzetekkel rendelkeznek az éghajlatvaltozashoz kapcsolodo veszélyhelyzetekrdl. Célkitlizéslink volt,
hogy felmérjiik az elébb emlitett képzeteiket, illetve kidolgozzunk ehhez sziikséges fejlesztési
moddszereket. Megalkottunk egy tudasszintmérd feladatlapot — amelyet 6sszesen 156 f6 toltétt ki — és
egy hozza kapcsolodo értékelési rendszert. Az eredményeket 6sszegezve egy altalanos képet kapunk
arrdl, hogy a vizsgalt osztalyok éghajlatvaltozashoz kétédé képzetei a megértés mely szintjére jutottak
el. Lathattuk példaul, hogy a tanulék Uveghazhatas fogalmardl alkotott képzete nem tiszta, tébben
Osszekeverték az liveghazhatas szerepét az 6zonrétegével, és az Gveghazhatast gyakran inkabb a
termések érleléséhez kototték. Altalanosan igaz volt, hogy a tanuldk jobban teljesitettek az olyan
fogalmakhoz, jelenségekhez és folyamatokhoz kapcsoldodd feladatokban, amelyeket maguk is
megtapasztalhatnak a mindennapokban. Mig a mélyebb, konkrét féldrajzi vagy interdiszciplinaris
tudasra éplilé feladatoknal valaszaik és megoldasaik a megértés alacsonyabb szintjérél tanidskodtak,
sok esetben tehat a folyamatokrol, az ok-okozati 6sszefuiggésekrdl hibas vagy részben hibas képzeteik
alakultak ki. Kutatdsunk eredményeképp megallapithatjuk, hogy mindenképp szikséges a célzott
fejlesztés, hiszen tébb fogalom, jelenség és folyamat esetén is kimutathatd, hogy azok hibasan épultek
be a tanuldk kapcsolati-fogalmi rendszerébe.
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Maté-Szabo Barbara

Debreceni Egyetem

Kik jénnek ide? A szakmai tanarképzés hallgatoi 6sszetétele.

A hazai oktataskutatok elGszeretettel veszik gorcsé ala a szakképzés kérdését, azonban maga a
tanarképzés és ezen beliil a szakmai tanarképzés, tehat a jové szakembereit, szakmunkasait képz6
tanarok helyzete egyre kevesebb kutatasban kerll kézéppontba. Lathatd, hogy a palyan levé szakmai
tanarok korfaja egyre 6regedd, kevés fiatal valasztja a szakmai tanarképzést. Csdkkend hallgatoi
Iétszamokrol beszélhetlink, a képesités tartalma és a képzés rendszere is sok valtozason ment keresztil,
illetve a palya presztizs értéke sem mondhaté magasnak.
Az egyetemi hagyomanyokra éplilé szakmai tanarképzés hazankban kozel 150 éves multra tekint vissza
(Benedek, 2011). A képzések formaldédasanak, fejlédésének torténetét tobb hazai kutatd is vizsgalta
(Ballér, 1981; Pfister 2011; Németh 2015), valamint a képzés moddszertani, tartalmi vizsgalata is
megjelenik, de a jelentkezé hallgatok rekrutacios bazisanak kutatasaval szinte alig foglalkoztak.
Kutatasunkban a szakmai tanarképzésben résztvevé hallgatdk szociokulturalis hatterét, motivacioit és
tanulmanyi életutjat kivantuk megismerni. Célunk volt, hogy a fels6oktatasban mikddd szakmai
tanarképzés rekrutacids bazisaba betekintést tudjunk adni. Négy fels6oktatasi intézmény, hét karan
végeztem a vizsgalatomat (n=197 f6). A tervezett négy szakrdl (agrarmérndktanar, mérnoktanar,
egészségugyitanar, kdzgazdasztanar) a hallgatok tébb mint 70 %-val sikertlt kérd6iveket kitolteni.
A hallgatéi 0sszetétel esetében egyértelmien lathatd, hogy a hallgatok kdzétt nagy szamban vannak a
magasan kvalifikalt és tobb nyelvet beszélé hallgatok, akiknek szociokulturalis hattérik igencsak
valtozatos. Motivacios tényezdk kdzott féként a belsd motivacié és kevesebb esetben a kiilsé motivacio
volt jelent6s a képzések valasztasanal. Megdfigyelhetd, hogy nemcsak a munkahely megtartasa, hanem
Ujabb szerzése (felndttképzés) és az dnképzés is a tovabbtanulasi hajlanddsag okai kdzoétt szerepelt. A
legfiatalabb valaszadd 25, a legidésebb pedig 72 éves volt, tdbben pedig PhD fokozattal is rendelkeztek
mar, s6t egyetemek oktatdi is vallaltdk a tovabbtanulast, 6nképzést a szakmai tanarképzésre térténd
beiratkozasukkal.

A szakmai tanarképzés hallgatdi oldalanak vizsgalata, valos képet adhat szamunkra, melybdl kidertlhet,
hogy kik is képzés hallgatoi és milyen el6képzettséggel és célokkal érkeznek a képzésbe.

32



Maté-Szabo Barbara - Markus Edina
Debreceni Egyetem
Mi motivalja a hallgatokat a fels6oktatasi szakképzésben?

Az eredményes tanulas alapfeltétele a motivacio (Réthyné; 2003). A hazai szakirodalmat nézve a tanulasi
motivacio vizsgalata mind elméleti, mind kutatasi megkozelitésben nem ujkeletl. A tanulasi motivacio
fogalmanak, folyamatanak, motivacids hatterének elemzése kiilénbdz6 csoportok (korosztaly, képzési
szint vagy terllet) vizsgalata esetében megjelenik Kozéki (1975), Csoma (2002), Réthyné (1988, 2003),
Zrinszky (2005), Torok (2006), Kerlld (2010), Engler (2014) és Markus (2019) munkaiban. A motivacio
és azon belll a tanulasi motivacié kérdéskore egy komplex jelenség, maga a motivacid egyfajta
mozgositd belllrél jové késztetés, amely a sziikségletek és elvaras teljesitésében készteti az egyént
(Luthans,1995). A tanuldsi tevékenység intenzitasara, a tanuld kitartdsara és a tanulas minéségére a
motivacio jelentds hatassal van (Ambrose et al., 2010).

Kutatasunkban a felsdoktatasi szakképzésben tanuldk (n=1628 f6) tanulasi motivacioit vizsgaltuk. A
kérdbives vizsgalatot Magyarorszag 23 felsGoktatasi intézményében folytattuk a fels6oktatasi
szakképzésben nappali és levelezd tagozaton tanuldk kérében minden képzési teriileten. A kérddives
vizsgalat eredményeit a képzési terlletek fliggvényében elemeztik és vetettik &ssze. Hipotéziseink
vizsgalatahoz tobbféle statisztikai eljarast alkalmaztunk.

Eredményeink kozétt a tanulasi motivacid terén az érdeklédés, kivancsisag, tudasvagy és a
karriermotivacié faktorok emelkedtek ki a motivacios és kiilsé tényezék pedig nehezitik 6sszességében
a tanulas folyamatat. A tanulasi motivaciohoz kéthet6 faktorokat kiilonbdzé hattérvaltozok segitségével
is megvizsgaltuk. Szignifikdns dsszefliggéseket talaltunk a hallgatdk csaladi allapota, telepiléstipusa és
a képzeési tertlet viszonyaban.

Kutatasunk segitségével egy olyan hallgatoi csoport tanulasi motivacidinak sajatossagaiba kaphatunk
betekintés, mely témaval a felsoktatasi szakképzés atalakulasat kdvetéen a hazai kutatok kevesebb
foglalkoztak. A bemutatandé eredmények valaszt adhatnak azokra a kérdésekre, hogy a fels6oktatasi
szakképzésben tanuld hallgatékat milyen tényezdk tdmogatjdk és milyen akadalyokkal taldlkoznak a
tanulasi folyamatukban.
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Meyly, Kheng

University of Debrecen

Development history of teacher professional identity construction of teacher trainees in teacher
education programs in Cambodia and Hungary

As a teacher, how we understand and express who we are is important to teaching and learning as a
whole. Behind the awareness of our identity stands the history of how education is systematized and
how knowledge is delivered to the students. Specifically, it starts with the teacher training program
which plays an important role in helping teacher trainees understand who they are professionally. This
study focuses on the development history of professional teacher identity construction in Cambodia, a
developing country in the Southeast Asian region, and Hungary, a developed country in the Central
European region. It aims to examine the elements of a teacher education program in each country. It
explores the differences and similarities and investigates what aspects of the program helps strengthen
teacher professional identity. The study employs a qualitative research approach which involves
structured interviews and a critical analysis of institutional documents on teacher education and teacher
training. The participants are teacher trainees, teacher trainers, administrators, and teacher education
program directors from a Cambodian university and a Hungarian teacher training college. The
findings/results from this critical comparative study will become a topic of importance for educators,
administrators, coordinators, and policymakers to see how teacher professional identity is constructed
and how teacher training program plays a role in the process of identity construction. This study has
implications for addressing the barriers to teacher professional identity construction and possible
modifications to teacher education programs to promote positive teacher professional identity.
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Moet Moet Myint Lay

Eotvos Lorand University

Professional learning community impact on continuous professional developmennt of Myanmar
teacher educators

The analysis of teacher education policy and the design process became very important, and the
introduction of the four-stage matrix The third step is to create a professional learning environment and
to improve the continuous professional development of initial teacher education (European
Commission, 2018). Professional learning communities provide educators with continuous professional
development where teachers are learning leaders and are actively involved in school improvement
efforts. Continuing professional development (CPD) plays a crucial role in improving educational
performance, as evidenced by its importance over the years. This article investigated the necessity of
CPD for teacher educators in Myanmar and the usefulness of professional learning communities in
raising teacher quality. The study aims to explore a comprehensive understanding of the professional
learning community to support teacher educators' ongoing professional development in improving
quality education. The research questions are: (1) How do Myanmar's teacher educators understand
the concepts of a professional learning community for their continuous professional development? (2)
In Education College, what CPD activities are required for all teaching staff? The quantitative research
method was applied in this study. Survey data on 50 participants (teacher educators) was collected
from five education colleges. The analysis shows that if done well, a professional learning community
can have a sustainable impact on teacher quality. Next to this, creating a professional learning
community is the best indicator of professional development within the existing education systems.
Some research findings show that teacher professional development is closely tied to teacher
professionalism and the improvement of the school. As a result of the collective learning process,
teachers gain a deeper understanding of the subject matter, increase their knowledge, and develop
their teaching skills. This will help improve student academic achievement as well as school quality in
the future. A lack of understanding and clear knowledge of PLC among leaders and committee heads
contributes to teachers' belief that PLC activities don't provide benefits. Time constraints, teacher
accountability, leadership skills, and the negative attitudes of participating teachers were the most
frequently listed challenges to PLC implementation. The study's findings indicated that PLC has a big
impact on the teaching and learning environment in the school, the relationship between PLC practises
and teachers' professional development is viewed favourably and has a big impact on how successful
schools and students are as a whole. As a result of these findings, teachers and stakeholders can use
them to implement professional learning communities.

35



Nagy Zsuzsanna Timea

Debreceni Egyetem

A tantermi és az online tanitasi moédszerek keverése

A tanarok tanitasi mddszereit gyorsan befolyasolja a technolégia fejlédése. A COVID-19 jarvany miatt
az oktatasnak online térbe kellett koltoznie, amely még inkabb elétérbe helyezte az e-tanulas
modszereit. Ugyanakkor sok oktatasi intézmény kereste a lehetéséget a személyes oktatas
visszaallitasara, amely azt sugallta, hogy a hagyomanyos mddszernek is megvannak az elényei. Ahogy
az oktatdk visszatértek a tanterembe, tObben tervezték, hogy hasznositjak az online oktatas soran
szerzett tapasztalataikat. Mindez azt mutatja, hogy mind a hagyomanyos, mind az e-tanulasi
modszereknek megvannak a sajatos erésségei. Ennek megfeleléen célszer(inek tlinik a két modszer
optimalis keverékének keresése a kiilénb6z6 tanulasi kérnyezetekben. A hagyomanyos eléadasoknak
a cselekvbOképesség érzése (“sense of agency”) egyik alapvet6 vonasa: az el6ado vizudlis elemeket épit
fel az adott témaval kapcsolatban az el6adasa soran, és batoritja a hallgatdkat, hogy aktivan vegyenek
részt ebben a folyamatban. Egy gyakori példa erre az, amikor az oktatd beszélgetd modban, példaul a
tablan vagy a projektoron keresztil kidolgoz egy adott témat a hallgatok elétt. Masrészt, az online
szinkron eléadasok altalaban videokonferencia eszkdz6kon keresztiil zajlanak, és a verbalis bemutatast
egy elbre elkészitett diavetités segiti. Ennek a beallitdsnak az elénye, hogy a tanar megoszthatja a
diavetitést a hallgatokkal, valamint régzitheti a magyarazatokat is. A kutatas a matematikaoktatasban két
tanulasi élményre fokuszal, melyeket a didkok sajat szubjektiv véleménye alapjan értékeltek. Az elsé
tapasztalat az online kérnyezetben tértént, ahol a tanar térekedett arra, hogy megdrizze néhany fontos
hagyomanyos tanitasi jellegzetességet, példaul a vizualis elemek interaktiv Iétrehozasat a tandran, ahol
tanar és diakok egyiittmikddtek. A masodik tapasztalat az osztalyteremben tértént visszatérés utan,
ahol a tanar tovabbra is alkalmazta az online oktatas soran hasznalt gyakorlatokat, példaul a tanar altal
vetitett képernyd, és az igy létrehozott anyag megosztasa a didkokkal. A kutatasban hatvan egyetemi
hallgatd vett részt, akiknek véleményét kérddivek segitségével gylijtottik Ossze, majd statisztikai
modszerekkel elemeztik, illetve felépitettiink egy korrelaciés modellt. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a hallgatok mindkét tanulasi kdrnyezetet pozitivan értékelték.
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Nor Amalina Binti Rusli

University of Debrecen

Montessori principles and their benefit for children with attention deficit/hyperactivity disorder
(adhd). How much can it affect the development of children?

The existence of various theory principles nowadays is definitely a question mark for all parties in
evaluating the merits of each learning approach. Therefore, the main focus of the present article is to
determine to what extent the principles contained in the Montessori approach are beneficial in the
learning development of ADHD children. This article is written with reference to literature reviews and
books related to the Montessori approach. In-depth research has also been done on the distinctive
teaching strategies and resources utilized in Montessori classrooms, emphasizing the potential
advantages these have for improving children's learning results. Montessori principles for ADHD
children frequently cover a variety of skill development, including academics, language, communication,
social interaction, self-help skills together with the emotional and behavioral issues (Demangeon et al.,
2023). The study results show that the principles outlined in the Montessori approach are seen as very
appropriate in helping the development process of ADHD children. In the conclusion section,
researchers have also outlined the role of parents, schools, ministry, and society in supporting teachers
to educate ADHD children based on the principles found in the Montessori approach.

Papp Hunor

Fels6oktatasi Kutatd és Fejlesztd Kézpont (CHERD)

A Hiperrealitas Birodalma: Virtualis Valésag és Tanitas

A virtudlis valésag (ang: virtual reality, tovabbiakban VR) mostanra a modern haditechnikaban
(dréonhadéaszat), s6t egyes szakképzési intézményekben is megjelentek a virtudlis valésagot és
kiterjesztett valésagot (AR) alkalmazoé rendszerek, emellett a civil szféra szamara is elérhetévé véltak
ezen eszk6zok. Jelen kutatasi projekt a virtualis valésag oktatasban vald felhasznélhatésagat és az
alacsony szociotkonémiai hatterlii diakok hatranykompenzécids lehetdségeit kivanja feltarni
kontrollcsoportos hatasvizsgalati médszerrel. A vizsgalat az OncoVR Technolégiaval az Egészségért
Kézhasznu Alapitvany kutatoival egyittmikédve valésul meg a Tanitsunk Magyarorszagért hatranyos
helyzet( gyerekeket tAmogaté mentorprogram 13-14 éves didkjainak bevonasaval. Az el6adas a kutatas
adatfelvétel el6tti allasat és a témaban relevans elméleti ismeretanyagot kivanja bemutatni.
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Pletl Rita

Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem

Nyelvhasznalati jelenségek értékelése pedagdgiai kontextusban

A nyelvi tevékenység alapvetd és sokrétli szerepet t6lt be az ismeretatadas és ismeretszerzés, a tanitas
és tanulas, az ismeretek tudassa szervesiilésének folyamataban. A nyelvi tudas oktatasbeli szerepének
az értelmezése kozvetlendl alakitja a tanar nyelvi attit(idjét és kdzvetetten a tanuldét is; formalja a
pedagodgiai tevékenység megszervezését, meghatarozza az iskolaban érvényesiilé kommunikacids
modellt; iranyitja és befolyasolja a szocializalas/szocializalodas folyamatat. A nyelvi tényezd szerepével
kapcsolatos dsszetett és szerteagazo kérdéskort beépitettilk a 2020-ban inditott longitudinalis (harom
évet atfogd) kutatasba (Marosvasarhelyi kutatdcsoport), amelynek vizsgalatai a tanarképzésre
iranyulnak.

El6adasomban a kutatas két szakaszanak a tanari nyelvhasznalattal és a javitasi gyakorlattal kapcsolatos
adatait elemzem, a reflektalt nyelvi helyzetek témakorben, azokat, amelyek az anyanyelvi irasbeliséghez
kapcsolodnak. Mivel kutatdsunk egyik Osszetevje a nyelvi tényezé tanulds-tanitds folyamataban
betdltott szerepének vizsgalata volt, fontosnak tartottuk, hogy a tanarképz6s hallgatok koérében
feltérképezziik azoknak a tudatosult nyelvi vélekedéseket, amelyek pedagdgiai kontextusban értékelnek
és minésitenek nyelvhasznalati jelenségeket. Az adatgydjtés a direkt modszerre alapozott, a kérddives
lekérdezésre.

Az els6 szakaszban (adatkézl6ink elsd éves hallgatdk) azt vizsgaltuk, hogy az iskolai nyelvi nevelés
hogyan alakitotta a didkok nyelvhaszndlati szokasait, hogyan formalta a nyelvi kommunikéciéhoz vald
viszonyukat. Arra voltunk kivancsiak, hogy a tanarjeldltek kérében milyen, a nyelvhasznélattal
kapcsolatos kdzdsségi értékitéletek mikddnek, mi a véleményik a tanari nyelvhasznalatrdl, milyen
nyelvi mintat tartanak kdvetenddnek, milyent utasitanak el. A masodik szakaszban vizsgaltuk, hogy a
hallgatok (masodévesek) tanarként hogyan alkalmaznak pedagdgiai helyzetekben az altaluk helyesnek
vélt elveket (az elsd szakasz nyelvi mintaval, nyelvhasznalati szokasokkal kapcsolatos reflexiok). Azt is
tanulmanyozni kivantuk, hogy a pedagogiai képzés tantargyai moddositjak-e, és ha igen, milyen
mértékben szemléletiiket az iskolai nyelvhasznalatrdl, orientalé nyelvi mintakrél, a nyelvi tudas
mindségérél és annak szereprdl a tudasszerzésben.

A nyelvi jelenségekkel, a konkrét nyelvhasznalattal kapcsolatos attitlidok vizsgalataban a nyelvi
megnyilatkozas szociokulturdlis alapu értelmezésére alapozok. Az els6é és masodik szakasz adatai
k6zotti korrelaciok bizonyitjdk, hogy az iskolai anyanyelvi nevelés soran szerzett tapasztalatok hosszu
tavon formaljdk a nyelvi jelenségekkel, nyelvhasznélattal kapcsolatos vélekedések, vélemények
kialakulasat.

A tanarképzés elméleti ismeretanyaga és gyakorlati tapasztalatai Uj szempontok megjelenésével
modositjak a nyelvi tényezé oktatasbeli szerepével kapcsolatos allaspontot.

38



Polik Adam

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Sajatos nevelési igényli hallgatok tamogatasa a felséoktatasban

Napjaink elfogadd tarsadalmaval egyre tébb tanulérdl derdl ki a kiilénb6zé korosztalyokban, hogy
valamilyen kilénleges banadsmaodot igényel, eltérd okokra visszavezethetéen. A dolgozatom elején a
szakirodalmi, illetve a jogi anyagok (Isd. 2011. évi CXC. térvény) felvazolasaval bemutatom a Sajatos
Nevelési Igényl (SNI) gyerekek meghatarozasat.

A munkam gerincét a fels6oktatasban tanulé sajatos nevelési igény( didkok helyzetének vizsgalata adja.
A kutatasom fokuszaban a Budapesti Mlszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem SNI-s hallgatéi alinak,
de emellett kilféldi példat is hozok. Az egyetemi szolgaltatasok és tamogatasok feltérképezése
érdekében interjukat készitek az adott intézmények munkatarsaival és hallgatéival. Azon személyekre
koncentralok, akik kézvetleniil kapcsolodnak a témamhoz, tehat a sajatos nevelési igény( hallgatok és
az Oket segité munkatarsak vettek részt az interjukban és a kérdgivek kitdltésében.

A vizsgalat soran sajat kérdéseket fogalmaztam meg a hallgaték személyiségéhez és a sajatos nevelési
igénylkhoéz kapcsolddva, hogy részletesebb bepillantast nyerjek tanulmanyaikat akadalyozé és segitd
tényez6kbe, valamint alapvetd intellektualis és viselkedésbeli képességeikbe, jellemzbikbe. Ezek a
kérdések egységesek voltak a vizsgalat 6sszehasonlithatosaga érdekében. A kérdéseket egy kordlbelil
30 perc id6tartamu privat interju soran tettem fel. A sajat kérdések mellett minden résztvevé 4 azonos
kérddivet toltott ki az intellektualis képességeikhez, a tehetségességiikhdz, a tanulasi attitlidjikhoz és a
tanulasi moédszereikhez kapcsolddva. A valasztott modszerek mellett azért dontéttem, mert a tamogatasi
rendszereket alapos megismerését preferdlom, amihez véleményem szerint elengedhetetlen a hallgato
megismerése is. Ezzel parhuzamban lehet megallapitani, hogy az adott tamogatasi forma mennyire
idedlis szamara, avagy sem.

A tanulmany masodik felében parhuzamokat és ellentéteket keresek a sajatos nevelési igényd
hallgatokat tamogaté rendszerek kdzétt, €s a tanulmanyt azzal a kisérlettel zarom, hogy megprébalom
hatékonyan &sszekapcsolni a kiildnb6zd azonositott rendszereket.

A szakirodalom és a gyakorlati példak alapjan a dolgozatom zard részében konstruktiv fejleszté
javaslatokat teszek, melyek célja a sajatos nevelési igényl tanulok hétkdznapjainak megkdnnyitése,
tanulmanyi eredményeiket javitdsa. Folyamatos vita és valtozas zajlik az SNI-hallgatok tAmogatasanak
modjaban és a kapcsolddo keretrendszerek kialakitasaban, igy tanulmanyom ebben az 6sszefliggésben
aktudlis és relevans.
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Prokopcova, Eva

Selye Janos Egyetem

Tanari kompetenciak vizsgalata mesterképzés hallgatok kérében.

Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogyan vélekednek a Selye Janos Egyetem mesterképzds hallgatéi a
tanari kompetenciakrél. A tanari kompetenciak fogalma alatt olyan képességek, készségek, egyéb
ismeretek és magatartasformak &sszességét értjiik, melyekre a pedagogusoknak sziikségik van a
szakmai munkajukban. A felméréshez hasznalt kérdéiv 40 tanari kompetenciat tartalmazott, amelyeket
mar korabbi kutatasban (NAGY és FABO, 2010) is vizsgaltak. E kompetenciak szakmai munkaban valé
szllkségességét a valaszadoknak oOtfokozati aranyskalan kellett értékelnilikk, ahol az egyes a
szlikségtelent, az 6tds pedig a nélkilldzhetetlent jelentette. Az eredményeket dsszevetettilk a Selye
Janos Egyetem korabbi hallgatéinak véleményével. Az 6sszehasonlitasnal a Professzionalis magatartas,
a Pedagédgiai, didaktikai és moddszertani felkésziiltség és a Szakmai ismeretek birtoklasa
kompetenciakra fékuszaltunk.

Ribni FrantiSek

Selye Janos Egyetem

Az informatikusok szocialis kompetenciainak sajatossagai

A XXI. szdzad gyors technoldgiai fejlédése egyre inkabb megkdveteli az informatikusok szamanak
ndvelését, akiknek munkavégzése egy szamitogeép elétt térténik. A szocialis kompetencia fogalmat az
informatikusokat érint6 sajatos kihivasok szempontjabdl értelmezzilk a szakirodalom alapjan. F6
célkitlizéslink annak vizsgalata, hogy a digitalizacio erés jelenléte az informatikus hallgatok, illetve a fiatal
informatikus munkavallalok életében milyen hatassal van szocialis kompetenciaik fejlettségére.
Empirikus kutatasunkban az informatikus hallgatok és fiatal munkavallalok szocialis kompetenciainak
sajatossagait kivanjuk feltarni a pedagdégusképzésben részt vevd hallgatdok és fiatal pedagdgus
munkavallalok dsszehasonlitasaval. MérGeszkézként egy adaptélt kérdGivet, valamint egy
képernydidéfigyeld szoftvert alkalmaztunk.
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Sapiné Bényei Rita

Debreceni Egyetem

,Petofi 200”- modszertani példa egy kutatasi orara

A tanarok egylttmikdédésén alapuld szakmai fejlddésére ad lehetéséget a tandrakutatas, vagy
nemzetkdzi szdéhasznalatban lesson study (LS.) Japanban sziiletett és onnan elterjedt modszere. A
magyar szakirodalomban mar a kétezres évek elején ismertetésre keriilt a modszer (Gordon-Gyori
2003,2008; Falus 2006) és alkalmazhatdsagardl is jelentek meg hazai publikaciok (Gordon Gyéri, Halasz
és Endrédy-Nagy 2007, 2017; LS4VET projekt (2021). El6adasunkban a ,,Petéfi 200” tandrakutatasi
munkacsoport tevékenységén keresztil mutatjuk be a modszer munkakdzoésségi interakcidban
megvalosulé mikddeését. A tanarok egy 4-5 fés csoportja (rajz, térténelem, mivészettdrténet, irodalom
és ének szakosok) spontan szervez6désben véllalkozott arra, hogy az LS formalizalt gyakorlati
lépéseinek megfeleléen kidolgozzon és megtartson egy olyan kutatasi orat, amely a felsorolt tantargyak
koncentraciojaval él. A kutatasi 6ra témaja egy Petéfi-vers tanitasa volt a hetedik évfolyamon. Kutatasi
célunk az volt, hogy a tananyag megértését, elsajatitasat eredményesebbé tegyik. Hipotéziseink: (H1)
A torténelmi hattér ismerete, az illusztracidokészités, a mlivészettorténeti tébblet, a zenei alafestés segiti
az irodalmi anyag mélyebb megértését, a tananyag eredményesebb elsajatitasat. (H2) A tantargyi
koncentracié lehet6séget nyujt arra, hogy a kildnb6z8 felkésziltségl tanuldkat megfeleléen
differencidljuk. (H3) A résztvevd szaktanarok szamara a kutatasi 6ra olyan atélt tanulasi lehet6séget ad,
amely tagitja a modszertani repertoarjukat, Uj szempontu megkdzelitési lehetdségeket nyujt a
tantargyaik tanitdsahoz. A résztvevdé kutatocsoport tagjainak gondolkodasmaédjaban, attitiidjében,
Onismeretében bekdvetkeznek olyan valtozasok, amelyek a kutatas témakdréhez vagy folyamatahoz
kotheték (Balazs és munkatarsai, 2015). Empirikus kutatasi médszeriink a tanérakutatas volt, egy
bizonyos tipusu, gyakorlati szakemberek altal végzett akciokutatas, melynek I1épései: a kutatasi cél és a
kutatdsi ora témajanak kivalasztdsa, a szakirodalom feldolgozasa, a kutatasi 6ra tervezése és
elbkészitése, a megfigyelési szempontok rdgzitése, a konkrét tanodra (kutatdsi ora), foglalkozas
megtartasa és megfigyelése, a kutatasi 6ra, foglakozas megbeszélése. Eredményeink: a H1 és a H2
hipotézis helyesnek bizonyult, amennyiben mind a résztvevé diakokkal készilt interjuk mind a tanarokkal
tortént megbeszélés eredménye azt mutatta, hogy az ilyen tipusu tantargyi koncentracié hozzajarul a
megértéshez, a tudas elmélyitéséhez és a differencialasra is tagabb lehetéséget nyujt. A H3 hipotézist
is helyesnek értékeltiik a kutatotarsak altal a kutatds soran szerzett elméleti tudas, dsszefliggések,
felismerések alapjan.
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Seres Zoltan

Eb6tvds Lordnd Tudomanyegyetem Foldtudomanyi Doktori Iskola

A féldrajz és a tarsadalomtudomanyos tantargyak kapcsolata a tarsadalmi- és a gazdasagi
folyamatok vonatkozasaban

El6adasom témaja a foldrajz és a tarsadalomtudomanyokhoz kapcsolodé tantargyak (térténelem,
allampolgari ismeretek) kdzoétti kapcsolatok vizsgalata a tarsadalmi folyamatok (pl. népességfdldrajz,
teleplilésfoldrajz) és a gazdasagi folyamatok (pl. globalis vilaggazdasag, alapvetd pénziigyi ismeretek)
vonatkozasaban. Ehhez a kiindulépontot a 2020-as Nemzeti alaptanterv, a tantargyak kerettantervei,
valamint egy, a témaban megjelent tanulmanyom (Seres, 2021) adjak. Napjainkban a
természettudomanyi és tarsadalomtudomanyi tartalmak kdzel azonos sullyal jelennek meg a foldrajz
tantargyban (Farsang és Uténé, 2020), sét az utdbbi években egyre erésebbé valik a tantargy
tarsadalomtudomanyi oldala (Balint és mtsai, 2018). Ezért is lényeges, hogy mélyrehatdbban,
interdiszciplinaris szempontokat is figyelembe véve foglalkozzunk a féldrajz tantargy és a
tarsadalomtudomanyokhoz kapcsolédé tantargyak kapcsolataval. A hazai szakirodalom egyelére
kevéssé fokuszal ezek kapcsolddasi pontjainak vizsgalatara, annak ellenére, hogy szamos olyan témakér
szerepel e tantargyakban, amelyek ismeretanyaga kapcsolddik a tébbi tantargyéhoz. Ugyanakkor az
ismeretek szintetizalasat neheziti a tantdrgyak iddbeli elhelyezkedése a tantervekben, a
tananyagelrendezés és a rendelkezésre all6 szik iddkeret (Seres, 2021), emellett a magyar kdznevelési
rendszerre jellemzd tantargyi felszabdaltsdg sem teszi lehetévé a komplex, tantargyakon ativel6 és
integralo témakban valé elmélyilés lehetéségét (Czirfusz és Gyapay, 2018). Az Uj tantervi struktura és
atermészettudomanyos 6raszamok — nem Ujkelet( — csdkkenése sziikségessé teszi, hogy a szaktanarok
a korabbiaknal is tudatosabban épitsenek a tanuldk mas tandrakon elsajéatitott ismereteire. A foldrajz
tantargynak kettds — integrald és szintetizald — jellege miatt jelentds szerep juthat a szintézisalkotas
soran, amely szerep betoltése tdbb mas probléma mellett azért sem konny(, mert a korabbi heti kettd
orarol, heti egyre cstkkent a foldrajztanitasra fordithaté idékeret a gimnaziumok 10. évfolyaman. Az
eléadas célja, hogy néhany konkrét gyakorlati példan keresztil mutassa be a tantargyak kozotti
kapcsolatokat, ezzel is rairanyitva a figyelmet az interdiszciplinaris megkdzelités fontossagara, amely a
21. szazad oktatasaban-nevelésében megkerulhetetlen.
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Somogyi Eva

Eb6tvds Lordnd Tudomanyegyetem Foldtudomanyi Doktori Iskola

Természettudomany a tantermen Kkiviil

A tantermen Kkivili tapasztalatszerzés a természettudomany tantargy szempontjabdl kivaltképp jol
hasznalhatd, hiszen vilagunk szamtalan taja kivalé szabadtéri tantermet biztosit a készségek széles
skalajanak elsajatitasahoz, a természetes és mesterséges kdrnyezet megértéséhez, valamint a
természettudomanyos fogalmak tanulasahoz, folyamatok megismeréséhez.

A tantargyhoz tartozé, Nemzeti alaptantervre épulé kerettanterv is kiemeli a terepen szerzett ismeretek,
tapasztalatok jelentdségét és szilkségességét. A témakordk tartalmaznak is eziranyu javaslatokat,
viszont egy tantermen kivili foglalkozas, legyen sz6 akarcsak egy iskola udvaran végzett megfigyelésrdl,
kihivas elé allithatia a pedagogusokat. Annak kideritésére, hogy a kerettanterv altal javasolt
természettudomany tantargyhoz kapcsolédd terepi tevékenységek kozil a gyakorlatban melyek
valésulnak meg, illetve a tanuldk mennyire képesek tudasukat alkalmazni egy-egy feladat soran, egy
papiralapu kérdGives felmérést végeztem. A célcsoportba olyan tanuldk tartoztak, akik mar részesiltek
természettudomany oktatasban, tehat a kérdéssorok az idén szeptembertdl 6, illetve 7. évfolyamon
tanulo didkok részére lettek eljuttatva.

A kérddiv két kérdéssort tartalmaz. Az elsé a tantargyhoz kapcsolddo, kerettantervben megjelené
tantermen Kkiviili tevékenységek felmérésére szolgalt, melynél a tanuldknak egyszer( igennel vagy
nemmel kellett valaszolniuk, illetve lehetséglk volt a sajat tapasztalataik, véleményik kifejtésére is. A
masodik részben 7 rovid feladatot kellett megoldaniuk, mely a tudasuk gyakorlatba val6 atiltetésére
fékuszalt. A kérddivek dsszesen 692 budapesti és vidéki altalanos iskolai tanuléhoz jutottak el, melybdl
eddig 316 kerult kitoltésre és feldolgozasra. Eléadasomban a folyamatban 1évé felmérés eddigi
eredményeit szeretném bemutatni, melyek igy is értékes informaciokkal szolgalnak a tantermen Kkiviili
tevékenységekrdl, a tanuldk terepi feladatokrdl alkotott véleményérél, valamint gyakorlati ismereteikrél.
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Sounantha Phavadee

Eo6tvos Lorand University

Study of Learning Motivation and Learning Strategies in Self-Regulated Learning Skills at
Hungarian Minority Institute in Slovakia

In contrast to the traditional method of teaching that required students to spend time in the classroom
to learn digital technology and the internet in our age gives students various other opportunities to learn
as they have simple access to information or learning materials and the option to arrange their own
time. Self-regulated learning skill underpins the learning motivation and techniques that help students
overcome obstacles and plan their education. This study aims to determine how learning motivation and
learning strategies influence self-regulated learning. The Motivation Strategies for Learning
Questionnaire (MSLQ) in Hungarian version, adapted from Pintrich and De Groot, is a tool for measuring
self-regulated learning.

The first part of my presentation aims to assess and investigate the related literature on students' self-
regulated learning. In my empirical research, | studied the self-regulated learning of first-year pedagogy
students at the Faculty of Education, J. Selye University, Slovakia (N=120, including 102 female
students), using the MSLQ questionnaire. The reliability index Cronbach's Alpha) was the highest for
the Peer Learning sub-dimension of the Learning Strategies dimension of the scale (0.87), and the
lowest for the Control Learning Belief sub-dimension of the Learning Motivation dimension=(0.52). The
correlation between learning motivation and strategies equaled 0.692; the mean score of the learning
motivation section was 5.208 and learning strategies’ mean was 4.855. The study has found that the
higher the learning motivation, the better the self-regulated learning skill, while this skill also requires
learning strategies.
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Su Hnin Aye

University of Debrecen

The Analysis of Higher Educational Choices of International Students: A Qualitative Case Study
of Myanmar Students in Hungary

Hungary has become an emerging educational hub in the Central European region, attracting a growing
number of international students all around the world. Concurrently, Myanmar is rising as a sending
country and Myanmar students are increasingly seeking opportunities to study abroad. This study aims
to explore their decision-making processes of studying abroad. In particular, to identify the motivating
factors, both push and pull at the micro and macro levels that influence (1) their choice to study abroad
(2) their choice to select Hungary as their study destination, and (3) their choice to select a particular
Hungarian institution. It also aims to examine the contextual factors that impact their decision-making.
To accomplish this, a qualitative case study approach is employed, conducting in-depth, semi-
structured interviews with a sample of 30 Myanmar students currently enrolled in Hungarian institutions.
The findings of this research are expected to provide valuable insights to enhance our understanding
of the motivations of international students from Myanmar, an emerging sending country from the
Southeast Asian region to study in Hungary, and to enable Hungarian higher education institutions to
improve their marketing and recruiting strategies in the future and attract an even more diverse array
of international students.

Sykora Hernady Katalin

Selye Janos Egyetem

A tanari interakcié mérése szlovakiai magyar pedagoégusok kérében

A pedagogus, mint proaktiv, 6nszervezddd, onreflektiv és dnszabalyozd egyén érzéseit, gondolatait,
viselkedését, cselekvései sikerét, illetve munkajat szamos tényezé befolyasolja. Kutatasunk célja az
énhatékonysag arnyaltabb megkdzelitésben valo vizsgalata, az énhatékonysagot meghatarozo, eddig
még kevésbé vizsgalt valtozo, a tanari interakcio és a tanari énhatékonysag kapcsolatat jellemzdé
mutatdkat vizsgalata. Els6 |épésként egy, a tanari interakcid mérésére alkalmas mérdeszkozt
adaptaltunk. Jelen tanulmanyunkban egy pilot kutatds keretén beliil vizsgaltuk a tanari interakcio
méréseére szolgalé kérddiv adaptalt valtozatdnak alkalmassagéat. Szlovakiaban tevékenykedd, kdzel 50
szlovakiai magyar pedagogus mérésére alkalmaztuk a kérdbivet. A strukturalis elemzés soran
megvizsgaltuk a kérdGiv magyar valtozatdnak faktorialis reliabilitdsat, majd a faktorok kdzotti
Osszefiiggéseket. Arra kerestik a valaszt, alkalmas-e a magyarra forditott méréeszkdz a szlovékiai
magyar pedagégusok szélesebb kor(i mérésére.
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Szabd L. David
Selye Janos Egyetem
Tanari interakcio a térténelemdran a tanulék szemszégébdl - pilot kutatas

Egy korabbi, pedagdgus jeldltek kdrében folytatott kutatasunkbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy az
attitidnek kiemelked6 szerepe van a tanuldk tantargyhoz fiz6d6 viszonyat illetéen, amihez nagyban
hozzajarul a tanar interperszonalis viselkedése. Jelen kutatasunk célja a tanari interperszonalis
viselkedés jellemzdinek vizsgalata tanari és tanuldi szemszdgbdl, a pedagdgus interakcios stilusanak
megallapitdsa a hallgatok szemsz6gébél a QTl mérbeszkdz segitségével (Questionnaire on Teacher
Interaction). A kutatds célja felmérni, hogy milyennek latjdk a tanuldk a pedagdgus osztalytermi
tevékenységét a torténelemoran egy Szlovakidban talalhaté magyar tanitasi nyelvi altalanos iskolaban.

Szabé Sandor

Institute of Health Promotion and Sport Sciences Doctoral School, Edtvds Lorand University

Tehetséggondozas mesterfokon - a holland sportmodell a legjobb Eurépaban

A 2023 Atlétikai Vilagbajnoksagon Hollandia atlétai kiemelkedd teljesitményt nyujtottak. A holland
sportolok javuld eredményeinek tendenciaja mar hosszabb idd 6ta érzékelhetdé és nemcsak az
atlétikaban. Kutatasunk célja a holland sport kiemelkedé eredményességét magyarazé okainak
feltarasara volt Vizsgalatunkban dokumentumelemzést végeztiink a holland atlétikai szévetség, illetve a
holland kormanyzati forrasok és intézmények kozzétett iratai alapjan. Elemzéstinkben deduktiv
megkdzelitésben &sszevetettilk az orszagos és a helyi cselekvési terveket és igyekeztiink feltarni a
helyben alkalmazott tehetséggondozasi intézkedéseket. Eredményeink azt mutatjak, hogy a holland
helyi oktatasi intézmények és klubjaik mikodési eljardsaiban megjelennek a hosszutavu
tehetséggondozasra utalé intézkedések. Szamos bizonyitékot taldltunk arra vonatkozéan, hogy a
holland atlétikamegfelel6 anyagi és szellemi forrassal rendelkezik, ami a megfelelé motivaciés hattér
mellett 1étrehozza a kimagaslo eredményeket.
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Szanto6 Zsuzsanna
Selye Janos Egyetem
A pedagdgusképesség kutatasa

Szamos kutatas tamasztja ala (Karlberg & Bezzina, 2020, Chaudhuri 2021, Fantilli & McDougall, 2009,
Taridi & Dono, 2019) az 6vodapedagdgusok palyakezdésének nehézségeit és a palyakezdés soran a
bevezetd pedagogus (mentor) fontos szerepét. Kutatasunk célja a kezd6 o6vépedagdgusok korai
szakmai fejl6dését- és tanulasat alakitd kulcsfontossagu tényez8k mélyebb vizsgalata, annak feltarasa,
hogy milyen tamogaté- és géatlo faktorok befolyasoljak a palyakezdé ovépedagogusok szakmai
fejlédését, valamint, hogy ebben a meghatarozé idészakban miként és mibdl tanul egy palyakezdd.
Kérdbives mddszeralkalmazasaval mértik fel, hogy a szakképesitett végzettséggel rendelkezd kezdd
Ovopedagogusok mennyire magabiztosak a kiildnbdz8d szakmai kompetenciak terén. Ezen longitudinalis
kutatasban els6ként az 6vopedagogus-jeldltek koérében felmérnénk évépedagogusi elképzeléseiket,
nézeteiket a valasztott szakmajukkal kapcsolatosan.

Szentes Erzsébet - Horvath Zsoéfia Irén - Harangus Katalin

Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem

A tanari palya és a jo pedagdgus ismérvei tandarképzés hallgatok szerint

A Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem hallgatoi felséfokd tanulmanyaik elkezdésekor az
alapszak mellett jelentkezhetnek a tanarképzésre. Az egyetem Tanarképzd Intézete harom
mdlveltségteriilethez (technoldgia, nyelv és kommunikacidé, ember és tarsadalom) tartozé alapképzési
szakokhozkapcsoloddan biztositia a pedagdégusképzést. A mlszaki, gazdasagi, human és agrar
szakterlletekrél érkezd pedagodgusijeldltek koérében a palyaképre, a szakmai fejlédés tényezéire,
valamint a palyaidentitas alakuldsara vonatkozé vizsgéalatokat végezink (Marosvasarhelyi
kutatocsoport) azzal a céllal, hogy hatékonyan tamogathassuk szakmai fejl6désiiket.
Eléadasunkban a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem elsé éves tanarképzés hallgatoi kérében,
a 2020-2021-es, valamint a 2021-2022-es tanévben végzett vizsgalatunk alapjan bemutatjuk, hogy
milyen elképzeléseik voltak a mintat alkotd hallgatdknak a képzés kezdetén a pedagdgus hivatasrol.
Vizsgaltuk, hogy a hallgatok szerint melyek a jo0 pedagogus tulajdonsagai. Felmértiik, hogy milyen
mértékben tartjak fontosnak azt, hogy tanulmanyaik befejezése utan gyakoroljak a tanari hivatast, illetve
mennyire volt vonz6 szamukra a tanari palya. Feltételeztiik, hogy a tanari palyarol alkotott kép dsszefiigg
a tanitasi szandékkal, azaz amennyiben vonzd egy hallgaté szaméra a pedagoégusi palya, inkabb
szeretne tanitani tanulmanyai befejezése utan. Feltételeztik azt is, hogy a hallgatd inkdbb szeretne
tanulmanyai befejezése utan tanitani, ha sajat tanari énképe pozitiv. Az eredmények elemzésével
bemutatjuk, hogy a hallgaték honnan indultak a szakmai fejlddésben a tanarképzés szempontjabdl,
valamint, hogy hogyan gondolkodtak tanulmanyaik kezdetekor a tanéari hivatds gyakorlasarol.
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Didkok a fenntarthat6sagrol - egy nemzetkdzi reprezentativ kutatds elsé eredményei

A V4 orszagok oktataskutatéi egylttmikodéseit erdsitét Tanarok és Diakok a Fenntarthatésagrél cimd
Kutatasi Program keretében 2022 oktdberében reprezentativ felmérést végeztiink magyarorszagi,
szlovakiai és csehorszagi kdzépiskolak 11. osztalyos tanuldi korében (Lengyelorszagban végil nem
valdsult meg az adatfelvétel). A kutatds f6 célja az volt, hogy feltarjuk a didkok fenntarthatosagi
kérdésekkel kapcsolatos nézeteit. A kdzds kérdbiv 118 tételt tartalmazott . A legfontosabb skalak a
diakok kdérnyezethez (Manoli et al. 2007; Schultz, 2001) és az éghajlatvaltozashoz (Christensen és Knez
2015), a kdrnyezetbarat magatartashoz (Kerret et al. 2020), a cselekvési kompetencidkhoz (Olsson et
al. 2020), az dkoszorongashoz és az 6koblintudathoz (Agoston et al. 2022) kapcsolodé attitliddkre,
illetve az iskolakulturara (Boeve-de Pauw et al., 2015) vonatkoztak. Emellett a kérdéiv a diakok
demogréfiai és tarsadalmi-gazdasagi hatterére vonatkozé kérdéseket is magaban foglalt. A teljes minta
6477 valaszadoboal all, melybdl 3434 Magyarorszagrol, 1656 a Cseh Koztarsasagbol, 1387 Szlovakiabdl
érkezett. A teljes mintaban a valaszaddk 52%-a fii (N=3365), 48%-a (N=3112) pedig lany. Az egyes
nemzeti mintakban hasonlé nemi megoszlasok figyelheték meg. Magyar- és Csehorszagban kétlépcsds
véletlenszerli mintavételi eljarast alkalmaztunk, amelynek soran el6sz6r az iskoldkat Probability
Proportional to Size eljarassal valasztottuk ki, majd az intézményen belll véletlenszeriien kerilt
kivalasztasra egy-egy osztaly. Szlovakidban a mintavételnez szikséges adatok nem alltak
rendelkezésre, ezért a kérddivek linkjeit a regionalis oktatasi hatésagokon keresztil kuldtik el minden
intézménynek. Az egyes iskoldkon belll szintén véletlenszerlien valasztottak ki a résztvevé osztalyt. A
mintak populacids eloszlasatél valod eltérését tobbvaltozds sulyozassal korrigaltuk régio, intézmeénytipus,
és nemek szerint. Az elb6zetes eredmények alapjan a harom orszag diakjai nagyon hasonléan
vélekednek a fenntarthatosagi, kornyezeti kérdésekrél. A NEP skéla (Manoli et al. 2007) atlagos
pontszdma mindharom orszagban pozitiv kdrnyezeti attit(idot jelez. A fiatalok a harom orszagban
verbalis szinten magas szint(i kérnyezettudatossdgot mutatnak, azonban csak nagyon kis részik
tajékozddik aktivan a kdrnyezeti kérdésekrél barmilyen formaban. Az iskolai kultdra holisztikus (tartalmi)
és pluralista (tanitasi) megkdzelitése mind a cselekvési kompetenciakkal (r=0,09 és 0,12), mind pedig a
kérnyezetbarat magatartassal (r=0,13 és 0,08 NS) és attitliddkkel (r=0,10 és 0,15) pozitiv, de korabbi,
nyugati orszagokban végzett kutatasok eredményeibdl kiindulva (Boeve-de Pauw et al. 2015) a vartnal
alacsonyabb mértéku korrelaciot mutat. A kutatds eredményei j6 alapként szolgalhatnak a kérnyezeti
attit(idokrél és a jové nemzedékek kornyezeti kérdésekkel kapcsolatos nézeteirdl széld vitakhoz,
tovabba az eredmények beépithetdk a helyi, nemzeti és nemzetkdzi oktatasi és fenntarthatosagi
szakpolitikakba és tantervekbe.
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Takacs Fanni

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

»Harc a figyelemért!”, avagy a digitalis eszk6zék és tananyagok szerepe a Z generacio tanitas-
tanulas folyamataban

A j6vé munkaerdallomany java részét az ugynevezett Z generacio alkotja, igy kiemelten fontos kérdés
jelenkori oktatasuk minésége, hatékonysaga. A jelenlegitantargyak, tananyagok, pedagdgiai modszerek
jelentésen eltérnek a Z generacid szokasaitdl, nem az Uj igényekre szabtak Oket.
Kutatasom célja felmérni, hogy a Z generacio oktatasanal jelenleg milyen digitalis eszk6zoket, digitalis
tananyagokat, programokat hasznalnak a pedagogusok, illetve ezeknek milyen a megitélése a diakok
szemszogébdl. Kutatasi kérdéseim:

- Kénnyebb-e a Z generacids diakok figyelmét fenntartani digitalis eszk6zok, programok, tananyagok
hasznalataval, illetve valéban segitik-e a tananyagok hatékony elsajatitasat?
- Igénylik-e a didkok a tanorak "digitalizaciojat"?

- Mi a diakok elképzelése, igénye a digitdlis eszkdzdk tanuldsban vald hasznalatat illetéen?
- Lehetséges-e a diakok sajat digitalis eszkdzeit hatékonyan a tandrdk részévée tenni?
- Fel vannak-e készilve a tanarok a digitdlis eszkdzok, tananyagok alkalmazasara?
Kutatasom soran szakirodalomelemzés, korabbi kutatasok alapjan jellemzem a Z generacié altalanos és
tanulasi szokasait, attekintem a hazai oktatasuk jelenlegi formait és ebben az IKT eszkdzok
megjelenévalamint feltarom és bemutatom a jelenleg hasznalt legnépszerlbb digitalis eszktzoket,
programokat, tananyagokat. Empirikus kutatdsom keretében kvantitativ kérddives felmérést végze, a
diakok és a pedagdgusok korében. A kérd6ivekben szerepl6 kérdéseim a hipotéziseimnek megfeleléen
keriilnek dsszeadllitasra, az adatok elemzéséhez az IBM SPSS statisztikai elemz6 programot hasznalom.
Eredményeim Utmutatast adhatnak a Z generaciot tanité pedagégusok szamara, hogy a "digitalis
bennszilott" didkok figyelmét hogyan tudjak jobban fenntartani, mivel tudjak szinesiteni éraikat, hogyan
tudjadk a tananyagot az ujelvarasoknak megfelel6 moddon, hatékonyan, tanulast segitve atadn.
Bemutatom, melyek azok a platformok, programok, digitalis eszkdzok, amelyeket szivesen hasznalnak
a didkok és hogy a pedagogusok hogyan tudjak a didkok sajat eszkdzeit is bevonni az oktatasba.

Tészabo Jilia

E6tvos Lordand Tudomanyegyetem

Gyerekek célkeresztben - haborus jatékok

A gyerekek haborus konfliktusokhoz kapcsolodo jatékainak és jatékszereinek kutatasa két irdnyban
végezhetd el. Az egyik terilet — kildndsen a 20. szazad haboruinak kapcsan — a jatékpiac hatarozott
szerepvallaldsa a haborura valo felkészilés, annak erkdlcsi, ideoldgiai alatamasztasa (hazafisag, reviziés
térekvések, honvédelem) és a hadi cselekményekkel kapcsolatos korszer(i eszk6zék megjelenitése
terén, a jatékszerek kinalatdban. A masik, a konfliktusok kiélez6dését, a lakossagot is érintd harci
cselekmények meginduldsat kdvetden, — a megvaltozott élethelyzetben lehetséges, a gyerekek szaméra
feloldast kinald, féként spontan jatékok és jatékeszkdzok vizsgalata. E két terlilet, bar a gyerekek jaték
iranti igénye 6sszekapcsolja dket, idében és jatéktartalmaban, anyagi eszkézeiben, élesen kuldnvalik.
Az el6adas els6sorban a jatékszerek kinalatanak idébeli alakulasaval foglalkozik, a masodik vilaghaborut
megel6z6 iddszakban.
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Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem (1) - Selye Janos Egyetem (2)

Szlovakiai magyar pedagogusok nevelési és oktatasi nehézségei

Jelen kutatasunkban szlovakiai magyar kisebbségi pedagdgusok szakmai identitasat vizsgaltuk. A
kutatas tobb célkitlizést is megfogalmazott: (1) a nyelvtudas és nyelvhasznalati szokasok, (2) a
nemzetiség szerinti tarsadalmi tavolsagtartas, (3) az életviteli jellemzdk, (4) az allamalkoto tébbség és a
magyar kisebbség viszonya, (5) a személyes identitas, és (6) a szakmakép, palyakép, pedagogiai
tapasztalatok feltérképezése. Jelen tanulmanyunkban ez utdbbira fékuszaltunk. Arra a kérdésre
kerestilk a valaszt, hogy (1) mindennapi pedagdgusi munkajuk soran milyen nevelési és oktatasi
nehézségekkel kizdenek, (2) véleménylk szerint melyek a j6 nemzetiségi pedagogus kisebbségi
attribdtumai.

A kutatas online formaban kitdltheté sajat fejlesztésl kérddivek segitségével valdosult meg. Fébb
kérdéscsoportok a kdvetkezdk voltak: (1) Melyek a pedagoégusi munka nehézségei? (2) Miben térnek el
a kisebbségi oktatasban tevékenykedd pedagdgusok a tobbségiektél? Ezek kozil most az elsérdl
kivanunk beszamolni.

A kutatasban 124 pedagogus vett részt. A kisebbségi pedagdégusi munka nehézségei kdziil kiemelhetd
az atlagostdl eltérd, atipikus tanuloi adottsagokbol eredd pedagdgiai problémak, illetve a bizonytalan
kiilsé koridlményekbdl szarmazoé bizonytalansagok. A nehézségeket illetéen szignifikans eltéréseket
talaltunk a pedagogus munkakore, az intézményének székhelye, annak teleplléstipusa, illetve az ott
tanulé roma gyermekek vélelmezett aranya alapjan.
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Exploring the Health Education Curriculum Assessment Tool (HECAT) for analyzing the
Mongolian Health Education Curriculum

Like many other countries, Mongolia is facing an increasing number of non-communicable diseases
among school children and adolescents. Studies have shown that cardiovascular diseases, high blood
pressure, and diabetes are the most common illnesses, caused by harmful use of alcohol and tobacco,
physical inactivity, and salt intake. School-based health education plays an essential role for children
and adolescents in learning the proper knowledge, skills, and attitudes related to their own and others’
health and it helps them to become a healthy and self-responsible individual. The World Health
Organization recommended that school health education can be delivered in multiple ways and can be
taught as a separate curriculum or as a part of other subjects. In the 2018-2019 school year, the Health
Education Curriculum was introduced through 4 to 12th grade as a separate subject in Mongolia,
including six units such as personal hygiene and environmental health, healthy eating and physical
activity, mental and emotional health, sexual and reproductive health, risky behaviours, and safety. A
well-designed and well-resourced health education curriculum is crucial for promoting health not just
for school pupils, but the broader communities as well. To our knowledge, no research has been
conducted that assessed the Mongolian Health Education subject since it was introduced in schools.
The current study aimed to explore the Health Education Curriculum Assessment Tool (HECAT) to
assess the Health Education Curriculum of Mongolia. The HECAT is a complex set of health-related
modules such as alcohol and other drugs, healthy diet and nutrition, physical activity, personal hygiene,
mental health, sexual health, preventing violence, and safety, which are used to assess curricula
including health-related topics. The HECAT is designed to assist K-12 by providing guidance, analyzing
tools, and resources for completing accurate and sequential assessments of locally developed school-
based health education curricula. The tool was developed based on research evidence, Characteristics
of Effective Health Curricula, and the National Health Education Standards of the United States.
The findings may help to determine the effectiveness of the existing Mongolian Health Education
Curriculum and guides health educators in revising and improving the curriculum, enhancing the
learning and instructing of health education for pupils. Health education to pupils contributes to
achieving behavioural change by adulthood. By assessing the Health Education Curriculum of Mongolia
with the HECAT, we can point at its strengths and weaknesses to health educators, and policymakers
with suggesting possible improvements to the curriculum.

This research was funded by the Research Program for Public Education Development of the Hungarian
Academy of Sciences.
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Vajda Barnabas

Selye Janos Egyetem

A térténelmi gondolkodas iskolai fejlesztésének trendjei Kelet-Kézép-Eurdopaban

Az el6adas a térténelemtanitas, ezen beliil a torténelmi gondolkodas iskolai fejlesztésének a trendjeit
vizsgalja Kelet-Kozép-Eurdpaban az elmult harminc évben. Milyen jellemzd (parhuzamos, ellentétes,
érintkez6) folyamatok zajlottak a térségben? Hogyan viszonyultak az itteni térténelemdidaktikai
folyamatok a nyugat-eurdpai trendekhez? Az elmult évtizedek kutatasai, fejlesztései és tapasztalatai
alapjan milyen prognoézisok fogalmazhatok meg a térténelmi gondolkodas iskolai fejlesztése terén?

Vass-Csaki Timea Andrea

Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Transzgeneracios 6rékségiink jelene és jévéje

A neveléstudomany terlleteinek gazdagitasa, hatarainak tagitdasa mindenkor hasznosnak és
szllkségszerlinek bizonyul gyorsan valtozé vilagunkban. Fejlédése soran szamos mas
tudomanytertlettel mutatott (és mutat) kapcsolddast, és egy-egy részterlleten belll is vizsgalhatéak
olyan valtozok, melyeket a 21. szazad embere elismer és tamogat.

Ebben az eléadasban a transzgeneracios hatasok jelentéségét kivanom réviden bemutatni, mellyel
némileg Ujrakeretezhetjik az oktatdi-nevelSi tevékenységet és felelsségvallalast, tovabba felhivhatjuk
a figyelmet az 6nfejlesztés és a pszichoedukéacié fontossagara.

Az elbadast ,Transzgeneracios 6rokséglnk a pedagdégiaban” cimi diplomamunkam ihlette, annak
bizonyos részeit kivanom egy, a dolgozattdl eltérd strukturaban bemutatni. Médszertani szempontbdl —
a fentiekkel harmoénidban — a tanulmany alapkutatdsnak minésil, mivel célja a neveléstudomanyi
tertileteken folytatott vizsgalatok transzgeneracids dimenzioval térténd bévitése. Az eléadas korpuszat
biztosité diplomadolgozat a tartalom- és dokumentumelemzés eszkdztarat alkalmazva kivan beemelni
olyan ujszer( elemeket, melyek szinesithetik és hatékonyabba tehetik az oktatdi-neveléi tevékenységet
és nyomatékosithatjak az egyén mentalis egészségének fontossagat. Az absztrakt, illetve az eléadas
pontos Irodalomjegyzékét az eléadashoz kapcsoldédéd tanulmany és diplomamunka tartalmazza.

A transzgeneracios hatas lényege, hogy a traumatizaltsag jeleit mutatd egyén valdjaban nem volt

elszenveddje egy adott negativ eseménynek, csupan az el6z6 generaciok traumait éli meg a jelenkor
aktivalé mechanizmusai (eseményei) altal.
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Vincze Kata Ddéra

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Egészségligyi oktatas innovacioja a mai Magyarorszagon

El6adasomban a hazai graduadlis és posztgradualis egészségligyi képzésben alkalmazott skill oktatas,
valamint a hozza tartozé szimulator-tamogatott egészségligyi oktatas helyzetét mutatom be empirikus
kutatdsom eredményeinek segitségével. Az ugynevezett skill laborok lehetéséget teremtenek a valds
élethelyzetek szimulalasara robotok, szoftverek, babuk és egyéb szimulacids eszkdzok segitségével. A
hallgatok és a tovabbképzéseken résztvevd aktiv egészségiigyi dolgozok elméleti tudasukra épitve, a
21. szazadi  technikdknak  k&szonhetben az  Osszes  érzékszerviket felhasznalva
tanulhatjak/gyakorolhatjak be az uj eljarasokat anélkil, hogy emberek egészségét veszélyeztetnék. Ezek
a laboratériumok orszagszerte modern szimulaciés eszkdzokkel vannak felszerelve, amelyeken a
diagnosztika, a terapias betegellatas, életmenté beavatkozasok kockazatmentesen gyakorolhatéak.
Vilagszerte mar erre a képzésmaodra tamaszkodnak leginkabb az orvosi és apoloi képzésekben.

Kutatasomban egy kiemelt magyar skill labor m(ikédését, valamint néhany kiemelt eszkéz hasznalata
kordl felmertld problémakat és megoldasi javaslatokat vizsgaltam statisztikai elemzések, valamint a
munkam soran szerzett eseti tapasztalataim alapjan. A skil labor felhasznaloi kozénségének Gsszetételét.
A kérddives felmérésen keresztlil vizsgaltam a skill kozpontokban dolgozé oktatdk és instruktorokat
véleményét és kritikajat arrdl, hogy mennyire hasznaljak a létesitett oktatasi egységeket Felmértem,
hogy milyen tipusu érakat tartanak benne, valamint, hogy véleménylik szerint mennyire megfelel6é a
szimulator-tdmogatott egészségugyi oktatasi moddszertan a gyakorlati képességek elsajatitasa
szempontjabol. Egy tovabbi felmérésben a magyar felsoktatasban tanuld hallgatokat is megkérdeztem
arrol, hogy szerintik mennyire hatékony a vizsgalt modszer és gyakorlat.
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International doctoral students’ assessments of the academic English writing support they
received

Novice researchers who come from non-native English speaking (NNES) backgrounds tend to struggle
with English academic writing (EAW) while engaging in international academic activities, earning credits
from doctoral course assignments, fulfilling their publication requirements, and submitting their whole
dissertation in English within a contract period in order to graduate (Almatarneh et al., 2018; Gupta et
al., 2022; Lin & Morrison, 2021). Due to the intensely demanding nature of doctoral tasks, many doctoral
candidates never finished what they have started to write (Hill & Conceigao, 2020). Even though
students get support from their supervisors, there are limitations in the availability and expertise of their
supervisors (Larcombe et al., 2012). Research has shown that doctoral students need to be supported
in various aspects of doctoral education while they are developing their expertise along their PhD
journey (Brill et al., 2014; McAlpine, 2020). However, there is not much research which explored NNES
students’ assessments ofthe quality of academic English writing support they received from their
respective doctoral school (DS). Therefore, we conducted a survey in order to investigate how
international doctoral students studying in Hungary perceived the EAW support they received from their
DS. The survey was conducted in 2022 and 255 doctoral students who represented 49 different
countries voluntarily participated in it. Data analysis revealed that the students agreed that the EAW
support they received from their DS was good (M=4.25, SD=1.36, on a scale of 1 to 6). However, the
analysis indicated that students from different academic years (1st-, 2nd-, 3rd- and 4th -year PhD)
assessed the quality of the support they received differently at the p<.05 level [F(5,249) =2.411,p=.037],
suggesting that the nature of the required EAW support might not be the same in those four groups.
The findings of this study underscore the importance of continually adapting academic English writing
support to cater to the diverse needs of international NNES doctoral students, emphasizing the dynamic
nature of their academic journey.
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Relationship between doctoral school’s support and students’ progress in English academic
writing

Not all doctoral students are ready to start writing up scholarly texts in academic English upon admission
to their PhD programs (Lin & Morrison, 2021; Odena & Burgess, 2017). Given that doctoral writing is
both research-informed and discipline-specific (Aitchison et al., 2012; Badenhorst et al., 2022; Batool et
al., 2021; Hyland, 2018), novice researchers from non-native English-speaking (NNES) backgrounds
often encounter challenges in meeting publication requirements and writing up their whole dissertations
in English (Belcher, 2007; Maher et al., 2014; Solovova et al., 2018). As a result, the English academic
writing support from their respective doctoral schools becomes essential for improving their writing
skills and ensuring the timely fulfilment of their doctoral requirements (Ma, 2019; Odena & Burgess,
2017; Zhang & Hyland, 2021). To investigate the relationship between doctoral school support and
students' progress in English academic writing, we conducted a survey in 2022, employing a 1-6 Likert
scale. A total of 255 international doctoral students (comprising 125 females, 127 males, and 3
participants who did not specify their gender) studying in Hungary voluntarily participated in our survey.
The analysis revealed that students were satisfied with the quality of their doctoral school’s writing
support (M=4.25, SD=1.36) and they also believed that their academic English writing had improved
over the years of PhD studies (M=4.98, SD=.96); however, there were significant differences between
genders at the p<.05 level. We also found that there was a significant relationship between doctoral
school’s support and students’ self-perceived writing abilities, r(253) = .342, p < .001. Therefore, this
study not only highlights the significant positive relationship between EAW support and novice scholars’
writing performance but also offers valuable insights into the dynamics of academic progress in a
diverse and international educational landscape.
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Zhanar, Mussina

Eurasian National University, Kazakhstan

Social and psychological features of the ethnic identity of youths

Currently, the process of migration and globalization is flourishing in Kazakhstan. Obtaining higher
education often leads future specialists to move to large cities, change the habitat and communication.
In the era of globalization, the relevance of the study of ethnic identity takes on a greater degree. Modern
society is characterized by its transitivity. A transitive society dictates its rules of socialization. The
population of megacities is constantly in the flow of movement of migration layers, the ethnic
composition is changing. The purpose of the present paper is to present the ongoing research on the
content of the structural components of the ethnic identity of Youth and to identify their social and
psychological characteristics. There is no universally accepted international definition of the age group
of youth. However, for statistical purposes, the United Nations, without prejudice to any other definitions
given by Member States, defines "youth" as persons between the ages of 15 and 24. On December 6,
2022, Kassym-Jomart Tokayev signed the Law of the Republic of Kazakhstan "On Amendments and
Additions to Certain Legislative Acts of the Republic of Kazakhstan on State Youth Policy and Social
Security." The document provides for an increase in the age of youth to 35 years. The study examines
the commitment of youths to their ethnic identity in an intercultural society using a self-report
guestionnaire. Respondents are divided into 3 groups depending on age: 17-22 years old - "students";
23- 28 years - "age of family creation"; 29-35 years old - "age of certainty."

56



El6adok elérhetésége / Contact of the presenters

Aaron Ankomah Adjei
Agoston-Kostyal Csilla
Anik6 Kalman
Anongsack Mahavong
Aranyos Péter

Barcin Fatma Nur
Benedek Andras
Berze Ivan Zsolt
Berzsenyi Emese
Birhanu Haile Agezew
Biré Barbara
Borovicza Boglarka
Brenkus-Varnai Eniké
Bukki Eszter

Ceglédi Timea

Cindy Agyare-Opoku
David Sulistiawan Aditya
Deddy Gusman, M.T.I
Diya Peng

Dob6né Tarai Eva
Kattein-Porndi Rita
Dull Andrea

Ercse Kriszta
Erdenezul Uitumen
Eva Prokopcova
Fehérvari Aniké

Fejes Erika
Galambosi Réka
Galambosi Réka
Gulyas Erzsébet
Halasz Péter Tamas
Harangus Katalin
Hegyesi Déra

Hengerics-Szabé Alexandra

ankomahaaron@ymail.com
agoston.csilla@ppk.elte.hu
drkalmananiko@gmail.com
anongsack.mahavong@edu.u-szeged.hu
hidraulikus@gmail.com
ftmmnnrr@student.elte.hu
benedek.andras@gtk.bme.hu
berze.ivan.zsolt@ppk.elte.hu
berzsenyi.emese@gtk.bme.hu
birhanugra2003@gmail.com
barbiro0803@gmail.com
boroviczab@ujs.sk
varnaieniko@gmail.com
bukki.eszter@gtk.bme.hu
t.cegledi@gmail.com
dragyareoc34@gmail.com
davidsaditya@unisayogya.ac.id
deddy.gusman@inf.unideb.hu
peng.diya@edu.u-szeged.hu
dobevaeva@gmail.com
kattein-pornoi.rita@gtk.bme.hu
andrea.dull@gmail.com
ercsek@gmail.com
erdenezul.uitumen@edu.u-szeged.hu
123208@student.ujs.sk
fehervari.aniko@ppk.elte.hu
ericafejes@gmail.com
galambosireka@gmail.com
mari.kittio07 @gmail.com
gulyas.erzsebet.eva@gmail.com
halaszpeter93@gmail.com
katalin@ms.sapientia.ro
hegyesi.dora@ttk.elte.hu

hengericsszaboa@uijs.sk

57



Hesti Miranda
Horvéath Cz. Janos
Horvéath Jozsef
Horvéth Kinga
Horvath Zs6fia Irén
Hoflinger Andrea
Hud'ar Zoltan
Husvéth Laura

Izsék Andrea

Jan Cincera
Jarosiova Stela
Jeszenszki Kornélia
Jozsef Balazs Fejes
Judit Herczegh
Kékvolgyi Viktor
Khalid Mohammed Idirs
Kheng Meyly

Klara Tarké

Kocsis Zsofia
Kovacs Gabriella
Kuthy-Megyesi Judit
Madarasz Rdébert
Manal Hamarsha
Mari Kitti

Markus Edina
Méaté-Szab6 Barbara
Moet Moet Myint Lay
Monus Ferenc

Nagy Melinda

Nagy Zsuzsanna Timea
Nor Amalina Binti Rusli
Kiss Beata

Kiss Beéta

Szabé L. David

Szanté Zsuzsanna

hestimiranda8@gmail.com
horvath.cz.janos@gmail.com
jozsef.horvath@ppg.com
horvathki@ujs.sk
horvathzsofia@ms.sapientia.ro
hofiandi964@gmail.com
118771 @student.ujs.sk
lajra.level@gmail.com
izsakandreal235@gmail.com
honzacincera@gmail.com
124462 @student.ujs.sk
126210@student.ujs.sk
fejesj@edpsy.u-szeged.hu
herczegh.judit@arts.unideb.hu
Kekvolgyiviktor@gmail.com
khalididdris81@gmail.com
meyly.kheng@yahoo.com
tarko.klara@szte.hu

123107 @student.ujs.sk
kovagabi@yahoo.com
megyesi.judit.1988@gmail.com
robert@madarasz.biz
Hamarsha.manal@hotmail.com
mari.kittio07 @gmail.com
markus.edina@arts.unideb.hu
szabo.barbara@arts.unideb.hu
moemoe.sg777@gmail.com
monusf@science.unideb.hu
nagym@uijs.sk
nagy.zsuzsa@ms.sapientia.ro
amalinaa.rusli@gmail.com
kissb@ujs.sk

kissb@ujs.sk
szabold@yahoo.fr

115087 @student.ujs.sk

58



Pletl Rita

Polik Adam

Prof. Erika Kopp

Ribni FrantiSek

Rosta Gergely

Sapiné dr. Bényei Rita
Seres Zoltan

Somogyi Eva
Sounantha Phavadee
Stela Jarosiovéa

Strédl Terézia

Su Hnin Aye

Sykora Hernady Katalin
Szabo L. David

Szab6 Sandor

Szab6 Zoltan Abel
Szarka Katarina
Szentes Erzsébet
Szentes Erzsébet
Szilagyi-Csillég Monika
Sziva Déniel

Takécs Fanni
Tészabd Julia

Tibor Vigh

Téth Péter

Vajda Barnabas

Varga Attila

Vass-Csaki Timea Andrea

Vincze Kata Déra
Wai Mar Phyo,

Zhanar Mussina

pletlrita@ms.sapientia.ro
polikadamo@gmail.com
Kopp.erika@ppk.elte.hu
ribniferenc780@gmail.com
rosta.gergely.laszlo@gmail.com
benyei.rita@kossuth-alt.unideb.hu
seres.zoltan@ttk.elte.hu
evasomogyi.bp@gmail.com
sounanthabesss@gmail.com
124462 @student.ujs.sk
stredlt@ujs.sk
suhninaye.edu@gmail.com
121791 @student.ujs.sk
122875@student.ujs.sk
sandoredzo@gmail.com
szaboabel@student.elte.hu
szarkak@ujs.sk
eszentes@ms.sapientia.ro
eszentes@ms.sapientia.ro
csullog.monika@ppk.elte.hu
daniel.sziva@gmail.com
fan.taka@hotmail.com
teszabo8@gmail.com
vigh.tibor@edpsy.u-szeged.hu
tothp@ujs.sk, toth.peter@gtk.bme.hu
vajdab@ujs.sk
varga.attila@ppk.elte.hu
vass.csaki@hotmail.com
dori.vincze99@gmail.com
weimm622@gmail.com

zh.mussina@mail.ru

59



