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I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

PROGRAM

Id6pont: 2019. november 20. (szerda)

Helyszin: 1111 Budapest, Egry Jozsef utca 20-21. BME A. épiilet féldszinti nagyel6ado™

9:00-10:00

10:00-10:10

10:10-10:40

10:40-11:10

11:10-11:40
11:40-11:50
12:00-13:00

13:15-15:15

15:30-17:30

15:00-17:30

15:30-17:30

18:00-18:45

19:00-20:00

Regisztracio

Kotdn Attila, a BME kancellarjanak koszéntéje

P6loskei Gaborné, helyettes allamtitkar: Szakképzés 4.0 stratégia — A szakképzési

rendszer fejlesztésére tett intézkedések

Pletl Rita, egyetemi tandr: Az anyanyelv{ szakképzés nyelvmegsrzs szerepe a
kisebbségi oktatasban

Nyiri Kristof, akadémikus: "Tudasfolytonossag”
Téth Péter, egyetemi tandr, a SZB elnokének kdszontdje

Szendvicsebéd

[-11-11-IV. Szimpdzium

Helyszin: 1111 Budapest, Egry Jozsef utca 1. E épiilet 8. és 11. emelet”

V-VI. Szimpdzium és 1-2. Szekcid

Helyszin: 1111 Budapest, Egry Jozsef utca 1. E épiilet 8. és 11. emelet”
Poszter szekcid

Helyszin: 1117 Bp. Magyar tudésok kératja 2. Q épiilet, A. szdrny, 1. em.”
7-8. Szekcio

Helyszin: 1117 Bp. Magyar tudésok kérutja 2. Q épiilet, A. szdrny, 1. emelet”

Sturcz Quartet el6adasa

Helyszin: 1117 Bp. Magyar tuddsok kérutja 2. Q épiilet, A. szdrny, 3. emelet
Heller Farkas nagyel6adé”

All6fogadas

Helyszin: 1117 Bp. Magyar tuddsok kérutja 2. Q épiilet, A. szdrny, 1. emelet”

Id6pont: 2019. november 21. (csiitortok)

Helyszin: 1111 Budapest, Egry Jozsef utca 1. E épiilet 8. és 11. emelet”

8:30- 10:30
10:45-12:45
12:45-13:30
13:30-15:30
15:30-16:00

VII-VIII-IX-X. Szimpdzium

XI-XIl. Szimpdzium és 3-4. Szekcid
Szendvicsebéd

XII-XIV. Szimpdzium és 5-6. és 9. Szekcid

Konferencia zarasa. Helyszin: 1111 Bp., Egry Jozsef u. 1. E ép. 8. em. 3. el6ado

*Az egyes helyszinekrél a programfiizet legvégén taldlhato térkép alapjan lehet tdjékozodni.



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

SZIMPOZIUMOK

I. Szimpd6zium

A szakképzés, szakmai tanarképzés fejlédése — Tendencidk és kiemelkedd epizédok

Id6pont: 2019. november 20. szerda 13:15-15:15
Helyszin: E éplilet 8. emelet 3.

Elndk: Benedek Andras, egyetemi tandr

1. Sturcz Zoltan
BME GTK, M(szaki Pedagdgia Tanszék

Ut a miegyetemi redliskolai tandrképzd alapitdsdhoz (1848-1869)

2. Liikd Istvan
PTE KPVK
A szakképzés-fejlédés a legutobbi évtizedben — Technoldgiai vdltdsok,

digitdlis pedagdgia és hatdsai a fejlédésben/fejlesztésben

3. Szaboné Berki Eva
BME GTK, M(szaki Pedagdgia Tanszék

A kézgazddsz tandrképzés a kezdetektdl napjainkig

4. Hassan Elsayed
Obudai Egyetem, TMPK

Prof. Dr. Biszterszky Elemér szerepe a magyar-egyiptomi mérnéktandr képzés és a szakképzés
fejlesztésében

5. Zarka Dénes
BME,Mérndktovabbképzé Intézet

Szakképzés és mérnéktovdbbképzés - Uj perspektivdk az innovativ oktatdsi technoldgidk
tdmogatdsaval.

6. Benedek Andras
BME GTK, M(iszaki Pedagégia Tanszék

Szakképzés-fejlédési tendencidk, avagy a ma szakképzésének a jovében is érvényes vdlaszokra
van sziiksége



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

Il. Szimpdézium

Complexity as new normality. Diversity in Engineer Education in SEFI

Id6pont: 2019. november 20. szerda 13:15-15:15
Helyszin: E éplilet 11. emelet 1.
Elnok: Kdlman Anikd, egyetemi docens

1. Zilahy Gyula, Agnes Zsdka
Budapest University of Technology and Economics, Corvinus University of Budapest
Innovative methods of teaching sustainable development

2. Fiizesi Adrienn
Budapesti M(iszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Internationalization process in Central-Eastern European countries’ higher educational institutions

3. Berezvai, Szabolcs (1), Palya, Zséfia (2), Hives, Aron (3), Horvath, Daniel (3), Szilagyi, Brigitta (3)

(1) Budapesti M(iszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, M(iszaki Mechanikai Tanszék, (2) Budapesti M(szaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem, Geometria Tanszék, (3) Edubase Online Kft.

Innovative monitoring of study time and performance and its efficiency in first-semester Calculus course
for engineers

4. Forrai Benedek, Sipos Bence, Szilagyi Brigitta
Budapesti MUszaki és Gazdasdagtudomanyi Egyetem
Motivating STEM students in their Mathematics Studies

5. Nagy Krisztina
BME GTK, Uzleti Jog Tanszék

Critical media literacy in the Education of Engineers. How can we tackle the social risks posed by
algorithms?

6. Pluzsik Anikd, Tarjan Gabriella
BME, Szilardsagtani és Tartdszerkezeti Tanszék, BME Hidak és Szerkezetek Tanszék

21. szdzadi pedagdgiai mddszerek alkalmazdsa a mérnékképzés pedagdgiai gyakorlatdban

7. Soltész Petra
BME GTK, Kérnyezetgazdasagtan Tanszék
A SEFI konferencia PhD Workshopjdnak tanulsdgai

8. Nyéki Emdke
BME, Miszaki Pedagdgia Tanszék
Munkaerépiac dltal preferdlt kompetencidk a felsGoktatdsi hallgatok elképzeléseinek tiikrében



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

lll. Szimpdézium

Erdekegyeztetés és egyiittmiikodés lehetGségei a kozoktatds és tanarképzés kozott

Id6pont: 2019. november 20. szerda 13:15-15:15
Helyszin: E éplilet 11. emelet 2.

EIndk: Pletl Rita, egyetemi tanar

1. Pletl Rita
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Marosvasarhely, Romadnia

Kapcsoldddsi pontok a kézépiskolai oktatds és tandrképzés kézott

2. Pletl Rita
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Marosvasarhely, Romadnia

A kulturdlis eszkéztudds szinvonaldnak oktatdst befolydsold hatdsa

3. Harangus Katalin, Katai Zoltan
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Marosvasarhely, Romania

A problémamegoldd képesség vizsgdlata a kézépiskoldsok és hallgatok kérében

4. Horvath Zséfia-Irén
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Marosvasarhely, Romania

Oktatdk és didkok fokuszban: Hogyan tanitunk és tanulunk?

5. Harangus Katalin
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Marosvasarhely, Romania

Info-kommunikdcids eszkéz6k hasznosuldsa az oktatdsban

6. Szentes Erzsébet
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Marosvasarhely, Romania

A pdlyavdlasztdsi déntések tamogatdsdnak fontossdga
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BME, 2019. november 20-21.

IV. Szimpdzium

Esélyegyenldség és segitségnyujtas a kozoktatasban és a pedagdégusképzésben

Id6pont: 2019. november 20. szerda 13:15-15:15
Helyszin:Helyszin: E éplilet 11. emelet 4.

Elndk: Horvath Kinga, egyetemi docens, dékan

1. Kanczné Nagy Katalin, Agata Csehiova
Selye Janos Egyetem, Tandrképzd Kar, Komarno, Szlovakia

Pedagdgus hallgatok kérében végzett Elménykeresés Foka vizsgdlat eredményei

2. Torok Tamas
Selye Janos Egyetem, Tandrképzd Kar, Komarno, Szlovakia

Lehetdségek és megolddsok a pedagdgushallgatdk szakmai gyakorlatdban

3. Loérincz Gabor
Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Komarno, Szlovakia

A két- és kettbsnyelviiség vonatkozdsainak megjelenése a kisebbségi pedagogusképzésben

4. Talos-Nezdei Adrienn
PTE, Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Egymdsnak segité tandrok - kooperativ tanuldsszervezés eqgy kaposvari kézépiskoldban

5. Téth Adrienn Anita, Szekeres Agota

ELTE PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, ELTE BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicid
Gyodgypedagodgiai Intézet

Inkldzio, a k6zds esélyiink

6. Vida Gergd
PTE BTK, Neveléstudomanyi Intézet

SNI tanuldk a kézépiskoldban — Hol és miért ott tanul az SNI didk?
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V. Szimpdzium
Kompetencidk és attitlidok tanuldknal és munkavallaléknal

Id6pont: 2019. november 20. szerda 15:30-17:30
Helyszin: E éplilet 8. emelet 3.
EIndk: Nagy Melinda, egyetemi docens

1. Nagy Melinda
Selye Janos Egyetem, Tanarképz6 Kar, Komarno, Szlovakia

A bioldgia szakos didkok kompetencidinak és elvdrdsainak vizsgdlata a tananyagok és
tankdényvek fejlesztése szempontjabol

2. Darvay Sarolta, Nagy Melinda, T6th Tar Eva, Balazs Pal

Selye Janos Egyetem, Tanarképzd Kar, Bioldgia Tanszék, Komarno, Szlovékia

ELTE E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanitd-és Ovéképzs Kar, Természettudomanyi Tanszék
Kérnyezeti attitlidvizsgdlat a Selye Janos Egyetem pedagdgus hallgatdi kérében

3. Téth Tar Eva
Selye Janos Egyetem, Komdrno, Szlovakia
Az elsGsegélynyujtds jelentésége az alap- és k6zépiskoldsok oktatdsaban

4. Téth Péter
Budapesti M(szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, GTK, MUiszaki Pedagdgia Tanszék
Megfigyel6képesség fejlesztése szakrajz oran

5. Csepcsényi Lajos Laszloné Balogh Melinda - Bredacs Alice
PTE "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori Iskola, PTE MK
Szakgimndziumi tanuldk kreativ gondolkoddsdnak originalitds-vizsgdlata

6. Batfai Norbert, Szab6 Jozsef
Debreceni Egyetem

Esport alapu kompetenciafejlesztés
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VI. Szimpdzium

A természettudomanyos oktatas helyzete, mdédszertani megujitasa

Id6pont: 2019. november 20. szerda 15:30-17:30
Helyszin: E éplilet 11. emelet 1.

Elndk: Juhasz Gyorgy, egyetemi docens, rektor

1. Szarka Katarina, Juhasz Gyorgy
Selye Janos Egyetem, Tandarképzd Kar, Kémia Tanszék, Komarno, Szlovakia

A fejleszté értékelés szerepe és gyakorlata a tandrképzésben

2. Juhasz Gyorgy, Szarka Katarina
Selye Janos Egyetem, Tanarképzd Kar, Kémia Tanszék, Komarno, Szlovakia

Természettudomdnyi kompetencidk hatdrok nélkdil

3. Toth Péter, Horvath Kinga
Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Komarno, Szlovakia

Egyetemi hallgatdk induktiv gondolkoddsi képességének vizsgdlata

4. Jaruska Ladislav
Selye Janos Egyetem, Komarno, Szlovakia

Természettudomdnyos gondolkoddst felméré feladatsorok el6zetes tesztelésének eredményei |.

5. Fehér Zoltan
Selye Janos Egyetem, Matematika és Informatika Tanszék, Komarno, Szlovakia

Természettudomdnyos gondolkoddst felméré feladatsorok el6zetes tesztelésének eredményei ll.

6. Végh Ladislav, Gubo Stefan
Selye Janos Egyetem, Komarno, Szlovakia

Informatika szakos hallgatok algoritmikus és logikus gondolkoddsdnak felmérése a
révkomdromi Selye Jdnos Egyetemen



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

VII. Szimpodzium
Modszertani innovaciok a szakképzésben

Id6pont: 2019. november 21. csiitértok 8:30-10:30
Helyszin: E éplilet 8. emelet 3.
EInok: Téth Péter, egyetemi tanar

1. Duchon Jené
NAV KEKI

Gamifikdcio a "Kutatdsmodszertani alapok - kérdbiv szerkesztése és adatok kezelése"
elektronikus kurzusban

2. Horvath Réka
Pécsi Tudomanyegyetem, "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori Iskola

OKJ-s képzéseken szerzett tanitdsi tapasztalatok a mddszertani aspektusok kiemelésével

3. Kollar Csaba
Obudai Egyetem, Biztonsagtudomanyi Doktori Iskola
A biztonsdgtudatossdg oktatdsa a mesterséges intelligencia fokuszdaban

4. Manojlovic Heléna
ELTE — PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
A kollaborativ problémamegoldé gondolkodds fogalma, elméleti keretrendszerei

5. Pogatsnik Ménika
Obudai Egyetem, Alba Regia M(iszaki Kar

Milyen generikus készségeket vdr el a 21. szdzadi munkahely a munkaerépiacra belépd
mérndkoktol?

6. Kulcsar Narcisz, Feketéné Szakos Eva

Széchenyi Istvan, Egyetem Matematika és Szamitastudomany Tanszék; Budapesti MUszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem GTK, M{szaki Pedagdgia Tanszék

Mérndékhallgatok matematika tanuldsdnak tdmogatdsa vizualizdcidval
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I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

VIIl. Szimpdézium

A BME Miiszaki Pedagégia Tanszék tevékenységéhez kapcsolddo doktori kutatasok

Id6pont: 2019. november 21. csitoértok 8:30-10:30
Helyszin: E éplilet 11. emelet 1.

EIndk: Benedek Andras, egyetemi tandr

1. Nagy Katalin

Budapesti MUszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

A hazai pedagdgus-tovdbbképzés térténelmi el6zményei, napjaink jellemzéi és kihivdsai
2. Vereckei Judit

Tatabanyai Tankerdleti Kozpont

Budapesti M(szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Mdszaki Pedagdégiai Tanszék

Szakképzés és vezetbképzés kapcsoldddsa az elmult évtizedekben. A Mliszaki Pedagdgia
Tanszék tevékenységéhez kapcsolodo doktori kutatdsok.

3. Orosz Beata

META - Don Bosco Szakgimndazium, Budapesti M{szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

A tandr-didk kollabordcio elmélete és gyakorlati tapasztalatai empirikus vizsgdlatok tiikrében
4. S6s Tamas

KONTIKI Szakképz6 Zrt.

Szakképzési és a kompetenciaalapt humdnerGforrds-fejlesztés,az észak-magyarorszdgi régio
példdja

5. Horvath Cz. Janos

BME Mdszaki Pedagdgia Tanszék

A tartalomfeltdrds hdlozati lehetdségei a felnéttképzésben — A Miiszaki Pedagodgia Tanszék
tevékenységéhez kapcsolodo doktori kutatdsok

6. Sik David
MTA-BME Nyitott Tananyagfejlesztés Kutatécsoport

Mobil alkalmazdsok a nyitott tananyagfejlesztésben

7. Szlits-Novak Rita

Eszterhazy Karoly Egyetem, Orszagos Széchényi Konyvtar

A pedagdgia reformja? Imre Sdandor (1877—1945) gondolatai a reformpedagdgiardl

11



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

IX. Szimpdzium

A szakképzés aktorai

Id6pont: 2019. november 21. csitoértok 8:30-10:30
Helyszin: E éplilet 11. emelet 2.

EIndk: Fehérvari Anikd, egyetemi docens

1. Fehérvari Aniko
ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet

Szakképzésben tanuldk aspirdcidi

2. Biikki Eszter
ELTE PPK Neveléstudomadnyi Doktori Iskola

Pedagdgus folyamatos szakmai fejl6dés a szakképzés sajdtos kontextusdban

3. Horich Balazs
Debreceni Egyetem Human Tudomdanyok Doktori Iskola

Ut a szakképzésbe

4. Gyorgyi Zoltan
oktataskutato

Vdlsdgjelek a szakképzésben

5. Horvath Agoston, Maké Agnes, Széll Krisztian
MKIK Gazdasag- és Vallalkozaskutato Intézet (MKIK GVI)

Karrierut-mintdzatok a szakképzés utdn
6. Széll Krisztian

MKIK Gazdasag- és Vallalkozaskutato Intézet (MKIK GVI)

Kézépiskolds tanuldk iskola- és pdlyavdlasztdsi motivdcioi

12



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

Symposium X
Digital Pedagogy - Challenges of Today and Opportunities of Tomorrow

Date & Time: Thursday, November 21, 2019, 8:30-10:30
Venue: ,E” building , 11th floor, No. 1.
Chair: Zoltan Sz(its, associate professor

1. Gyorgy Molnar

Budapesti M(szaki és Gazdasdgtudomdanyi Egyetem, Gazdasag-és Tarsadalomtudomanyi Kar, Mdszaki
Pedagdgia Tanszék

Application options of modern ICT-based interactive components in our digitalized, collaborative
and cloud-based methodological and technology-oriented learning environments

2. Tibor Koltay
Eszterhazy Karoly University

Some viewpoints on teaching information and data literacy in higher education

3. Vilmos Vass
Budapest Metropolitan Egyetem
The transformative role of innovation and competency development in higher education

4. EI6d Gogh, Attila K6vari
Eszterhazy Karoly University; University of Dunaujvaros

Investigation of self-reqgulated learning among students of technical secondary schools in
Budapest

5. Krisztina Szabé

Department of Philosophy and History of Science/Faculty of Economic and Social Sciences/Budapest
University of Technology and Economics (BUTE)

What’s Missing from PISA? Writing Skills and Reading Fluency in the OECD/PISA Reading
Literacy Assessments’ Framework

6. Zoltan Szlits

Budapesti M{szaki és Gazdasagtudomdanyi Egyetem, Gazdasag-és Tarsadalomtudomanyi Kar, Mdszaki
Pedagdgia Tanszék

A Critical Approach to Digital Pedagogy — The Search for an Organic Methodology in the
Information Society

13



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

Symposium XI
Empirical research in education in developing countries

Date & Time: Thursday, November 21, 2019, 10:45-12:45
Venue: ,E” building , 8th floor, No. 3.

Chair: Péter Toth, professor

1. Moses Njenga
E6tvos Lordnd University, Faculty of Education and Psychology, Doctoral School of Education
Negative views towards TVET: The role of colonial and post-colonial TVET policies in Kenya.

2. Aye Aye Myint Lay
E6tvos Lordnd University, Faculty of Education and Psychology, Doctoral School of Education

Pre-implementation testing of the Teacher Competency Standards Framework (TCSF) in
Myanmar

3. Khin Khin Thant Sin
E6tvos Lordnd University, Faculty of Education and Psychology, Doctoral School of Education

An Innovative Perspective of Initial Teacher Training in Myanmar: An investigation into the
Current School-University Partnership Practices

4. Sounantha Phavadee
E6tvos Lordnd University, Faculty of Education and Psychology, Doctoral School of Education
Review of the Effectiveness of Learning Styles on the Learning Satisfaction of students

5. Yin Mar Win, James Elikana Mmari
E6tvos Lordnd University, Faculty of Education and Psychology, Doctoral School of Education
Comparative Study: Practices of Lesson Study in Asian Context and European Context

6. Khin Khin Thant Sin
E6tvos Lordnd University, Faculty of Education and Psychology, Doctoral School of Education

Crossing Boundaries between Universities and Schools: A Case Study in Two Teacher Training
Universities in Myanmar

7. Abderrahim Mamad

Doctoral School of Education, University of Szeged
The Role of Written Corrective Feedback in EFL Writing

14



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

Xll. Szimpdézium

A felsGoktatasi lemorzsolddas tarsadalmi és intézményi 6sszefiliggésrendszere

Id6pont: 2019. november 21. csttortok 10:45-12:45
Helyszin: E éplilet 11. emelet 1.

EIndk: Pusztai Gabriella egyetemi tanar, Szemerszki Marianna, egyetemi docens

1. Csék Cintia, Hrabéczy Anett, Gydri Krisztina
Debreceni Egyetem

A lemorzsolddott hallgatdk kézépiskolai és tovabbtanuldsi jellemzéi

2. Ceglédi Timea, Kovacs Edina, Téth Dorina Anna, Zolnai Erika
Debreceni Egyetem

A tdrsas téketipusok hatdsa a lemorzsoldddsi kockdzatra

3. Kocsis Zsofia, Markos Valéria
Debreceni Egyetem, Humdan Tudomanyok Doktori Iskola, Nevelés-és Mivel6déstudomanyi Program

A tanulmdnyok melletti 6nkéntes és fizetett munkavdllalds hdttere és hatdsa a lemorzsoléddsra

4. Godo Katalin, Balogh Jenifer, Ceglédi Timea
Debreceni Egyetem

Két reziliens jo gyakorlat a hdtrdnyos helyzet( tanulok lemorzsoléddsanak megel6zésére

5. Szigeti Fruzsina
DE BTK Nevelés- és M(vel6déstudomanyi Doktori Program

A PhD-hallgatdk lemorzsoldddsdanak prediktorai

6. Orgovan Vivien, Hajdu Eszter
Debreceni Egyetem

A kéltségtéritésesek lemorzsoldddsi kockdzata a csalddi hattér tiikrében

15



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

XIlIl. Szimpdézium**

Osszehasonlité pedagodgia

Id6pont: 2019. november 21. cslitortdk 14:00-16:00
Helyszin: E éplilet 8. emelet 3.

Elndk: Gordon Gyéri Janos, egyetemi docens

1. Kozma Tamas
Debreceni Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Fels6oktatas-kutatd és fejleszt6 Kozpont

A komparativ oktatdskutatds paradigmdi

2. Endrédy Orsolya
E6tvos Lordand Tudomanyegyetem

A Zen gyermekképe Japdnban és hatdsa a vildg mds régidira

3. Gordon Gydri Janos
ELTE PPK Interkulturdlis Pszicholégiai és Pedagdgiai Intézet

Az egyszerlsitd leirdsoktdl az oktatds kulturdjanak finomabb elemeiben térténd
megragaddsdig: az 6sszehasonlito pedagdgia kutatdsmaddszertani buktatdi és eredményei az
drnyékoktatds kutatdsdnak terén

4. El Phyoe Maung
Doctoral School of Education, Faculty of Education and Psychology, E6tvos Lorand University, Budapest

The demands of teacher education programs in Myanmar and USA

5. Casas Jennyfer, Mohammed Peshawa, Saleh Sanaa
University of Debrecen
Students’ motivations to study abroad:

The case of International students at Debrecen University

** A Magyar Pedagdgiai Tarsasag Osszehasonlité Pedagdgiai Szakosztaly iiléséhez kapcsoléddan.
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XIV. Szimpo6zium

Torténelemdidaktikai kutatasok a Selye Janos Egyetem Tanarképzd Karan

Id6pont: 2019. november 21. csiitortok 14:00-16:00
Helyszin: E éplilet 11. emelet 1.

Elndk: Vajda Barnabas, egyetemi docens

1. Vajda Barnabas
Selye Janos Egyetem, Tanarképzd Kar, Eszak-Komdarom, Szlovékia

A térténelemdidaktikai gondolkodds jelenlegi dlldsdrol

2. Horvath Kinga
Selye Janos Egyetem, Tandrképzd Kar, Komarno, Szlovakia

A kézoktatds demokratikusabbd vdldsa: ésszehasonlité elemzés a magyarorszdgi és a szlovdkiai
kézoktatds viszonylatdban

3. Téth Péter
Selye Janos Egyetem, Tanarképz6 Kar, Komarno, Szlovakia

A hazai rajzoktatds kezdetei - Sarvdri Pdl és Beregszdszi Pal munkdssdga

4. Bese Laszl6
Selye Janos Egyetem, Tanarképzd Kar, Komarno, Szlovakia

Az ellenségképek kialakuldsdnak elméletei és lehetséges kutatdsi irdnyai a 20. szdzadi
torténelemtanitasban

5. Nagy Tibor
Selye Janos Egyetem, Tanarképz6 Kar, Komdrno, Szlovakia

A prezentdcié mint az interaktiv digitdlis térténelemtananyag alternativ lehetésége

6. Szepessyné Judik Dorottya
Selye Janos Egyetem, Tanarképzd Kar, Komarno, Szlovakia; MNL Nograd Megyei Levéltara

"Magyar Siketnéma Oktatds" (1901-1918) Példa egy analitikus jelleg(i kutatds
forraselemzéséhez
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SZEKCIOK

1. Szekcio

Innovacio a képzésben és az oktatasban I.

Id6pont: 2019. november 20. szerda 15:30-17:30
Helyszin: E éplilet 11. emelet 2.

EIndk: Képeczi-Bécz Tamas, egyetemi docens

1. Kdpeczi-Bocz Tamas

Budapesti Corvinus Egyetem

Portfdlio szerepe a felséoktatds-pedagdgidban

2. Gsillik Olga

Budapesti Corvinus Egyetem

Blended képzések a Budapest Corvinus Egyetemen

3. Daruka Magdolna

Budapesti Corvinus Egyetem

A tanuldsi eredmény alapu képzés — és kurzusfejlesztések eredményei, hatdsai egyetemiinkén
4. Palvolgyi Krisztian

Budapesti Corvinus Egyetem

Gazdasdgtudomanyi dudlis képzések fejlesztése a Budapesti Corvinus Egyeteme

5. Jarmai Erzsébet, Végh Agnes, Torcsvari Zsolt

Budapesti Gazdasagi Egyetem

Human tényezbk és hatékony tanulds — a tandr-diak kapcsolat eqgy empirikus kutatds mentén
6. Serf6z6 Mdnika, Sandor Mdnika, Bajzath Angéla, Boddi Zsoéfia

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar Neveléstudomanyi Tanszék
Pdlyakép és motivdcio — Belépés a felsGoktatdsba

7. Feny0 Imre

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar

A j6v6 mérnékei ma még dvoddsok — Lego robotok programozdsdnak oktatdsa a Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kardn
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2. Szekcio

Oktataskutatas I.

Id6pont: 2019. november 20. szerda 15:30-17:30

Helyszin: E éplilet 11. emelet 4.

EInok: Kadocsa LaszIo, professor emeritus

1. Guban Gyula, Kadocsa Laszlo

Dunaujvarosi Egyetem, Tanarképz6 Kozpont

Szakképzés: Mult, jelen és j6vs?

2. Sass Judit, Bodnar Eva

Budapesti Corvinus Egyetem Tandrképzd és Digitalis Tanulasi Kbzpont
Képzés- és kompetenciafejlesztés a hallgatéi kompetenciaelvdrdsok nyomdn
3. Mezeiné Rumpf Anita

PTE BTK "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Az Iskolai Szemle gyermekképe és gyermekvildga

4. Rucska Andrea

Miskolci Egyetem Egészségligyi Kar

Szakgimndziumi agresszid kérkép, avagy az agresszio jelenléte a Borsod megyei szakgimndziumokban
5. Csillei Béla

Szolnoki Tankertlet Szolnok Varosi Kollégium

Pedagdgusok empdtidja és affinitdsa a hdtrdnyos helyzet(i roma és nem roma fiatalok szakképzésben
térténd tovabbtanuldsi esélyeinek névelésére?

6. Ludikné Horvath Eva
PTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Iskola- és szakmavdlasztdsi déntés bevdldsdnak vizsgdlata szakgimndziumban
7. Erdei Gabor

Debreceni Egyetem BTK Nevelés- és M(ivel6déstudomanyi Intézet Mivel6déstudomanyi és Human
Tanulmanyok Tanszék

A szakképzés és az andragdgia keresztmetszete - Iskolarendszer( felnSttoktatds, egy empirikus kutatds
fébb eredményei
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3. Szekcio

New Endeavors

Id6pont: 2019.november 21. cstitortok 10:45-12:45
Helyszin: E éplilet 11. emelet 2.

EInok: Csilla Marianna Szabd, associate professor

1. Gsilla Marianna Szabd, Orsolya Bartal

University of Dunaujvaros

The Approach of Engineering Students to Their Future Profession Assessed in University Education
2. Balazs Czékman

Kispesti Puskas Ferenc primary school

A Tablet Research: Changes in Teachers’ General Digital Competences and Mobile-usage Competences
3. Gabriella Horvath-Csikds

Szent Istvan Egyetem

How place attachment contributes to education

4. Hajnalka lzsak

Pécsi Tudomanyegyetem, ,,Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola

An empirical study on the public perception of correctional education carried out in juvenile detention
centers and public attitudes towards former juvenile detainees

5. Eva Thun

Pannon Egyetem MFTK Neveléstudomanyi Intézet/Institute of Education Faculty of Modern Philology
and Social Sciences University of Pannonia

A Comparative Analysis of the Concepts of ‘Collective Capacity Building’ and ‘Consciousness/Awareness
Raising’ in Teaching and Learning

6. Zoltan Zakota

Partium Christian University

Actual Trends in the Development of the MOOCs Industry
7. Timea Krisztina Ardelean

University of Pécs

How about Learning English through Social Media? An Empirical study among Students at the Partium
Christian University
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4, Szekcio

Fejl6dési tendencidk az oktatasban

Id6pont: 2019. november 21. csiitortdk 10:45-12:45
Helyszin: E éplilet 11. emelet 4.

EIn6k: Kozma Tamas, professor emeritus

1. Zaien Samir
Szent Istvan Egyetem

A stratégiai tervezés szerepe a fejl6d6 orszdgok felséoktatdsi szektorainak fejlédésében, trendjeinek és
politikainak meghatdrozdsdban

2. Maté-Szabo Barbara

Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Tanszék

Kiket vonz a pdlya? A szakmai tandrképzés hallgatdi hazdnkban
3. Borsodi Csilla Noémi

Eszterhazy Karoly Egyetem

Tandri és tanuldi vélekedések, pozitiv és negativ elvdrdsok a kézépiskolai k6zismereti targyakat oktato
tandri szereppel szemben

4. Sz6ke-Milinte Eniké

PPKE VITK

Tanuldsi kérnyezetek a 21. szdzadi iskoldban
5. Voros Katalin

PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

4[A]z iskola embere [...] az iskolai kézélet munkdsa”. Adalékok a dualizmus kori k6zépfoku iparoktatds
szaktandri professzidjdnak térténetéhez

6. Adam Anetta

Miskolci Egyetem BTK Tanarképz6 Intézet

A tandrképzés maodszertani Utkeresése egy hdtranyos helyzetii kézoktatdsi kérnyezetben
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5. Szekcio

New Trends in Teacher Training

Id6pont: 2019. november 21. csiitortok 14:00-16:00

Helyszin: E éplilet 11. emelet 2.

EInok: Ollé Janos, egyetemi docens

1. Gsilla Marianna Szab6

University of Dunaujvaros

Prepare Students for Digital Literacy — Are Teachers Able to Do?

2. Ei Phyu Chaw, Erika Kopp

Eotvos Lorand University

Challenges of Beginning teachers in their first year teaching and their coping strategies
3. Aranka Varga, Kitti Deli

University of Pécs

The University of Pecs is on the path to inclusive excellence

4. Balazs Brigitta

Eszterhdazy Kdroly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Digitdlis tanteremben rejlé uj modszertani lehetdségek a 21. szazadban

5. Lénarth Adam

Balassi Balint Nyolcévfolyamos Gimndazium

A jatékositds lehetdségei az oktatdsban (Egy gamifikdcios pedagdgiai rendszer kisérlete)
6. Ollé Janos

Pannon Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet

A bevonddads és az interaktivitds problematikdja a kiilonbézé digitdlis tananyagfejlesztési modellekben
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6. Szekcio

Innovacio a képzésben és az oktatasban Il.

Id6pont: 2019. november 21. csiitortok 14:00-16:00

Helyszin: E éplilet 11. emelet 4.

EIndk: Nyéki Lajos, egyetemi docens

1. Nyéki Lajos

Széchenyi Istvan Egyetem

A pedagdgiai kutatds maodszertana tantdrgy oktatdsa Excel és PSPP szoftverek haszndlatdval
2. Nagy Tamas

Széchenyi Istvan Egyetem

Pedagdgiai értékelés tantdrgy tdmogatdsa az R statisztika szoftver modellezési megolddsaival
3. Mészaros Attila

Széchenyi Istvan Egyetem

Pedagdgus hallgatok megkiizdési stratégidinak vizsgdlata és fejlesztése

4. Karlowits-Juhdasz Orchidea

Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézet

A Kézbsségi pedagdgiai gyakorlat mddszertani innovdcidja a szakmai tandrképzésben

5. Kovacs Péter

MTA-BME Informatikai Rendszerek Kutatdcsoport, BME Matematika Intézet Analizis Tanszék, A
Matematika Osszekot Egyesiilet

The Medvematek Project and the Smart Trails application
6. Bajusz Klara, Cserné Adermann Gizella
Pécsi Tudomanyegyetem BTK

Specidlis célcsoport a képzésben: szenior akadémistdk és a munka vildga. Mddszertani kihivdsok
eléadoknak, oktatoknak

7. Kovacsné Duré Andrea
Miskolci Egyetem BTK Tandarképz6 Intézet

Egészségligyi tandr szakos hallgatdk tehetségfejleszté projektjei
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7. Szekco

Oktatasinnovacio

Id6pont: 2019. november 20. szerda 15:30-17:30

Helyszin: Q épllet A szarny 1. emelet 128.

Elnok: Sipos Imre, f6igazgatd

1. Bredacs Alice Maria

Pécsi Tudomanyegyetem MUvészeti Kar

A pozitiv pedagdgia és a miivészeti nevelés hatdsa a végzettség nélkiili iskolaelhagyds csékkentésére
2. Lubinszki Maria

Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézet

A komplex kiégés prevencid lehetdségei a szakmatandrképzésben

3. Farkas Anett

Eszterhazy Karoly Egyetem

A térténetmesélés helye a konstruktiv pedagdgidban

4. Makrai Kata

Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézet; PTE-Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
"Mds meg azért panaszkodik, mert nem kérdeziink"-Szexedukdcid kurzus a Miskolci Egyetemen
5. Nagy Rébert

Eszterhazy Karoly Egyetem

A digitdlis pedagdgia feltételrendszerének vizsgdlata az egri Gyakorlé Altaldnos Iskola tanuldsi
Okoszisztémajaban

6. Sipos Imre

Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézet

A pedagdgia mérés-értékelés eredményeinek szerepe az intézményfejlesztésben

7. Varga-Csikasz Csenge

EKE-NTDI

A drdmapedagdgia szerepének alakuldsa kézoktatdsi rendszerben
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8. Szekcio

Oktataskutatas Il.

Id6pont: 2019. november 20. szerda 15:30-17:30

Helyszin: Q épllet A szarny 1. emelet 127.

Elnok: Kdlman Anikd, egyetemi docens

1. Kisvariné Kelemen Agnes
Zugléi Benedek Elek Ovoda, Altalanos Iskola, Egységes Gydgypedagdgiai Mddszertani Intézmény
Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A gyakornok pedagdgusok és mentoraik tapasztalatai a gyakornoki idészakrol

2. Financz Judit, Martin LaszI6, Klinger Csilla, Csima Melinda

Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar

Pdlyaidentitds vizsgdlata pedagogusképzésben résztvevd hallgatok kérében
3. Bacsa-Ban Anetta

Dunaujvdrosi Egyetem

JJart és jaratlan utak” — a szakmai pedagdgusok hidnydnak leklizdésére

4. Ullmann Déra, Gelencsérné Bako Marta
Kaposvari Egyetem

A kutyds terdpia hatdsa a szocidlis és érzelmi teriiletek fejl6désére iskoldskoru tanuldsban akaddlyozott
gyermekeknél

5. L6rincz Eva Anna

BME GTK M{iszaki Pedagdgia Tanszék

Képzési elégedettség az érzelmi jollét vonatkozdsdaban

25



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

9. Szekcio

Digitalis pedagodgia

Id6pont: 2019. november 21. cslitortok 10:45-12:45
Helyszin: E éplilet 8. emelet 3.

EInok: Namesztovszki Zsolt, egyetemi docens

1. Namesztovszki Zsolt
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka

Online kurzusok Vajdasdgban

2. Duchon Jené
NAV KEKI

A NAV munkatdrsainak informdciobiztonsdggal kapcsolatos attitlidjének 6sszevetése magadn
illetve munkahelyi kérnyezetben a generdcidk tiikrében

3. Habos Dorottya
Eszterhazy Karoly Egyetem

A médiatudatossdgra nevelés és a digitdlis kompetencia fejlesztésének lehetségei a gimndziumi
térténelemardn

4. Kovdcs Cintia, Urban Dorottya
Eszterhazy Karoly Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka

Online platformok tébbszempontu elemzése

5. Boros Orsolya
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar

Az oktatovideok elkészitése
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Poszter szekcid

Id6pont: 2019. november 20. szerda 15:00-17:30

Helyszin: Q épllet A szarny 1. emelet 127. terem, majd folyosé

Elnok: Szlits Zoltan, egyetemi docens

1. Almasi Brigitta

Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Felzdrkdztatds és tehetséggondozds a Cegléd melletti Orkényi uti tanyai iskoldban
2. Beregi Erika

Miskolci Egyetem Egészségligyi Kar

Az iskolai stresszkezelés lehetGségei

3. Chira Csongor

Eszterhdzy Karoly Egyetem

A kéznevelés digitdlis atalldsanak mérféldkévei Magyarorszdgon
4. Mihalik Judit

SzEEDSM Doctoral School, PhD student

Agile in Higher Education. A collaborative research project report.
5. Erdei Edina-Timea

Babes-Bolyai University

Teaching the Romanian Language for Minorities: Teacher Attitudes and Implementational Strategies in
Textbook Use

6. Gergely Bence, T. Karasz Judit, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet, T. Karasz Judit: ELTE,
PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola/Oktatasi Hivatal

Kiilénb6z6 mérési modellek az orszdgos kompetenciamérésben — mi dllhat a hibdk hatterében?

7. Kamp Alfréd

Eszterhazi Karoly Egyetem Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Az Okostankdnyvek tantermi haszndlatdnak mddszertani lehetéségei a tanitdsi-tanuldsi folyamatban

8. Koltdi Lilla, Harsanyi Szabolcs Gergd, Kovacs Dora, Kovesdi Andrea, Nagybdnyai-Nagy Olivér, Nyitrai
Erika, Simon Gabriella, Smohai Maté, Takacs Nandor, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet

Tudja-e az iskola csékkenteni a szociokulturdlis hdttérbdl szarmazo hdatranyokat? — Az iskolai
teljesitmény és az észlelt tarsadalmi helyzet ésszefiiggése
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9. Kévesdi Andrea, Kovacs Déra, Harsanyi Szabolcs Gergd, Koltai Lilla, Nagybanyai-Nagy Olivér, Nyitrai
Erika, Simon Gabriella, Smohai Maté, Takacs Nandor, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet

2018 évi kompetencia felmérés eredményei Magyarorszdgon- Az SNI és BTM-el diagnosztizdlt 6, 8, 10-ik
évfolyamos gyermekek kérében

10. Macsar Gabor és Bodnar Jozsef

1. Eszterhazy Karoly Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, levelez6 hallgatd, Eger
2. Eszterhdzy Karoly Egyetem, Sporttudomadnyi Intézet, Eger

Els6éves rendészeti hallgatok pdlyacéljai és kondiciondlis dllapota

11. Marcell Nagy, Roland Molontay

Budapest University of Technology and Economics

Machine learning algorithms for predicting academic performance and identifying the contributing
factors

12. Nagyné Kricsfalussy Anna
Debreceni Szakképzési Centrum
A pedagdgus kiégés vizsgdlata a szakképzésben, valamint megelbzésének és kezelésének lehetbségei

13. Nyitrai Erika, Koltai Lilla, Harsanyi Szabolcs Gergd, Kovacs Dora, Kévesdi Andrea, Nagybanyai-Nagy
Olivér, Simon Gabriella, Smohai Maté, Takacs Nandor, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet

Szlil6i bevonddds és az iskolai teljesitmény dsszefiiggései az Orszdgos kompetenciamérés 2017-es
adatainak tiikrében

14. Palvolgyi Daniel

Nemzeti K6zszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar

A magyar rendértisztképzés mddszertani és szervezeti sajatossdgai

15. Perge Anna

Miskolci Egyetem Egészségligyi Kar

A specidlis gondozds és elldtds témakére napjainkban, kiilénés tekintettel a gyermekekre
16. Pintér Zoltan

Eszterhazy Karoly Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A tanuldi motivdcio feltérképezése a nyelvvizsgarendszerek kivdlasztdsdra vonatkozoan az alkalmazott
feladattipusok tiikrében

17. Racz Edit
Debreceni Egyetem

Angol nyelvkényvek és a kérnyezeti nevelés
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18. Sipos Szandra

Nemzeti K6zszolgdlati Egyetem

Az osztdlyfénéki rendszer a rendészeti fels6oktatdsban
19. Szladovics Balint

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar

A szakmai tandrok tanitdsi modszereinek bemutatdsa — Melyiket vdlassza a pedagogus? Melyik az
elterjedt a gyakorlatban? Melyiket oktatjdk a tandrképzésben?

20. Sztojev-Angelov llona
Miskolci Egyetem Egészségligyi Kar
Hdtrdnyos helyzetii didkok tandrai fejlesztése szocidlis dgazati képzésii szakkdzépiskoldaban

21. Smohai Maté, Harsanyi Szabolcs Gergd, Kovesdi Andrea, Kovacs Déra, Koltdi Lilla, Nagybanyai-
Nagy Olivér, Nyitrai Erika, Simon Gabriella, Takacs Nandor, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspdr Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet

Az Orszdgos Kompetencia Mérés sordn felvett szabadidds sporttevékenységre irdnyulé adatok (2018)
elemzése standardjainak elsé eredményei

22. T. Karasz Judit, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet; ELTE, PPK,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola/Oktatasi Hivatal

Nyilt és zart végli itemek kdzétti kapcsolatok az Orszdgos kompetenciamérés (2017-es) adatainak
elemzése nyomdn

23. T. Karasz Judit, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet, T. Karasz Judit
esetében: ELTE, PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola/Oktatasi Hivatal

Kevert mérési teriiletek pilot vizsgdlata meredekségi és nehézségi paraméterek elemzésével az Orszdgos
kompetenciamérés 2017-es adatai alapjdn
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OSSZEFOGLALOK
Abderrahim Mamad
Doctoral School of Education, University of Szeged
The Role of Written Corrective Feedback in EFL Writing

There is a great body of literature that indicates that writing is the most difficult language skill in language
learning. Students often find it challenging to write a coherent, well thought and well accurate piece of
writing because of the various aspects (organization, content, grammar, syntax, word choice ...) they need
to satisfy while writing. For teachers of writing, what matters is not students’ mastery of all these aspects
at once, but their ability to write a good piece of writing. This aim is really disregarded once the produced
paper receives little or no feedback on students’ writing. Therefore, the proposed paper aims at outlining
the different strategies and types of written corrective feedback that EFL teachers employ to respond to
students’ writings, focusing on the definitions, characteristics, advantages and limitations of each strategy
and type. Suggestive dimensions of feedback provision and useful tips on implementing good feedback
are also addressed.

Adam Anetta
Miskolci Egyetem BTK Tandrképz6 Intézet
A tandrképzés modszertani utkeresése egy hatrdnyos helyzetii k6zoktatdsi kérnyezetben

Ma a tarsadalmi kilonbségek kezelésének képessége domindns mutatdja a sikeres és kevéshé sikeres
tarsadalmak oktataspolitikajanak. A tarsadalmi heterogenitas feler6sodésével szinte minden modern
oktatdsi rendszernek szembe kell néznie. Jelenleg Magyarorszagon bizonyos régidk fokozottabban
érintettek ebben a problémaban. Szamos tanulmany (Varga:2005, Papanek:2001, Horvath:1999) hivja fel
a figyelmet arra, hogy az adott régié sajatossagai hogyan hatnak a térség fels6oktatdsara, illetve hogy az
adott felsGoktatasi intézmény hogyan hathat a térségben lezajlé innovacids folyamatokra, hiszen az adott
fels6oktatdsi intézmény nem léglires térben mikodik, koriilveszi egy sajatos gazdasagi és tarsadalmi tér.

El6adasunkban megvizsgaljuk, milyen szerepet vallalhat és kell véllalnia egy tandarképzést folytatd
fels6oktatdsi intézménynek, melyet sulyos hatrdnyokkal kizd6é kozoktatasi kornyezet vesz koril.
Bemutatjuk és értelmezziik azt a folyamatot, mely egy hatranyos helyzet( régidban miikodé tanarképzés
tartalmi fokuszat az utébbi masfél évtizedben a hatranyos helyzet felé tolta. A tanarképzés tartalmi
fokuszanak ez iranyu valtozadsat a szakmapolitika és a szakmai kdzbeszéd is tamogatja, ugyanakkor a
gyakorlatban szamos akadalya van a valddi elmozdulasnak. Keressiik, és elemezziik a buktatéit,
nehézségeit egy ilyenfajta, sajatos felsGoktatasi innovacidnak, atalakulé tanarképzési programnak.
Keressiik azokat az altalanosan érvényes kritériumokat, melyeket egy tarsadalmi igényekre valaszolo
felsGoktatasi/tanarképzési program kialakitasakor érdemes figyelembe venni.

Sajat gyakorlatunk, mddszertani kisérleteink elemzése segitségével azt kivanjuk szemléltetni, hogy a
tanarképzés és a valdsagos tarsadalmi kornyezet hatékony kozelitése alapjaiban kell, hogy megvaltoztassa
a fels6oktatds modszertanat is. Bemutatjuk, milyen szerepet tolt be az aktiv tanulds, ami a hallgaté
reflexidos képességének fejléddését és sajat tanuldasaban valé egyre hatékonyabb felelGsségvallalasat
szolgdlja. Egy ilyen folyamatban a tanitds egyre inkabb tanulé-centrikussa valik, ahol az egyetemi oktatd
mint organizator és facilitator jelenik meg. Ervelni fogunk amellett, hogy ezekre a szemléleti, médszertani
elmozdulasokra sziikség van ebben az esetben, mert olyan tdvoli életvildgokat, tapasztalatokat,
kommunikaciés modokat kell 6sszehangolni, hogy a tudasatadas klasszikus, fels6oktatasban hasznalatos
technikai 6nmagukban mar nem alkalmasak a hallgatok valddi tuddskonstrualasanak segitésére.
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Almasi Brigitta
Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Felzdrkoztatds és tehetséggondozds a Cegléd melletti Orkényi uti tanyai iskoldban

A Cegléd kornyéki tanyavildgban még mindig megtalalhatédk a tanyai iskoldk nyomai. Jelenleg két
kiilteruleti intézmény latja el nevelés-oktatasi feladatokat. Ezek koziil az intézmények kozil egyik a Budai
uti, masik pedig az Orkényi Uti, régebbi nevén az Ugyeri iskola, amely a varoskdzponttdl 7 km-re talalhatd.
amely a 20. szazad elején, 1910-ben alakult meg.

Az intézmény infrastrukturalis fejlesztését 2003-ban nyujtotta be Cegléd Varos Onkormanyzata a Palyazat
ElGkészit6 Alaphoz. A koncepcidé kidolgozasara 2004-ben keriilt sor, majd ezt kdvet6en a Nemzeti
Fejlesztési Terv kiirdsara 2005-ben adtak meg. 2006-ban kezd6dott el az iskola épliletének fejlesztése,
majd az Uj iskolaszarnyat 2007 szeptemberében adtdk at. Jelen tanulmdanyban arra vallalkoztam, hogy a
pedagdgiai kutatds modszereivel megvizsgaljam, miként jelennek meg a Varkonyi Istvan Altalanos Iskola
Orkényi uti tagintézményében a tehetséggondozas és a felzarkdztatads megvaldsulasi formai.

Az iskola fontos kildetésének tartja a roma szdrmdsu tanuldk tovédbbtanulasban valé tamogatasat, igy
2018-ban csatlakozott az iskola a Komplex Alapprogramhoz. Kutatdsom sordn az intézmény helyi
dokumentumait felhaszndlva, valamint az iskola vezet6ségével végzett strukturdlt interju mddszerével
szeretnék ravilagitani az iskoldban torténd fejleszt6 munkara. A kutatas azért is aktualis, mert a kérnyéken
nagy szamban élnek roma csaladok, akiknek gyermekei az Orkényi Gti tagintézményben tanulnak. A
tanuldék kozott vannak tehetséges didkok is, viszont a tovabbtanulas tertletén kevesen nyernek felvételt
kozépiskolaba.

Aranka Varga, Kitti Deli
University of Pécs
The University of Pecs is on the path to inclusive excellence

The research explored the inclusive process in higher education from a scientific perspective. Our research
examined the different programmes of each faculty at the University of Pecs that focus on the target
groups of inclusion. Our questionnaire and deep-interview research was extended to all faculties of the
University, examining inclusive programmes and fields that need improvement. We found out that three
student groups were primarily supported (i.e. foreign, disabled and disadvantaged/Roma/Gypsy
students). Examining the organizational side, we have discovered that the individual and community
support of the students in need of inclusion is more characteristic at the University of Pecs, and there is a
smaller number of programmes that involve or affect their entire educational environment. The
leadership’s dedication towards inclusion can be detected because cooperation and knowledge sharing
takes place between the programmes. However, there is a need for increasing diversity in the curriculum
and the sensitivity of university students, faculty and staff. In summary, the signs of becoming inclusive
can already be detected at the University of Pecs — however, adequate development of this process in the
future requires further steps in many respects. Besides equitable support programmes, a general strategy
of the university based on the advantages of diversity could enhance the development of an inclusive
environment in order to achieve inclusive excellence.

Aye Aye Myint Lay
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E6tvos Lordnd University

Pre-implementation testing of the Teacher Competency Standards Framework(TCSF) in
Myanmar

Pre-implementation testing of the Teacher Competency Standards Framework (TCSF) in Myanmar

“To develop quality teachers” is the main challenge of today education. Teachers are the leaders and
trainers for developing wisdom, skill and attitude of youths who are the future leader of a country. Since
last two decades, Myanmar has been undertaken education reforms, following the commitment to the
“Education for All” world declaration in 1990, which is focused, among other things, on ensuring quality
teaching by competent teachers.

This presentation will present some of the results of the national project developing Teacher Competency
Standards Framework (TCSF). This project is a part of UNESCO through the Strengthening Pre-Service
Teacher Education in Myanmar (STEM) project funded by the Governments of Australia and Finland. It
aims to establish an agreed set of teacher competency standards to support improvement in the quality
of teachers in Myanmar. A group of national teacher education specialists have been collaborating with
international teacher education technical advisers and experts from UNESCO. The aim of the TCSF
framework is to increase the capacity of teachers to Know, Think, Feel and Act, so that their skills enable
effective teaching and learning. Within the Framework, teacher competency standards are organized
under four broad domains: professional knowledge and understanding; professional skills and practices;
professional values and dispositions, and professional growth and development. Each domain has
competency standards and minimum requirements for teachers’ professional development. To ensure
that the frame is useful for Myanmar’s education system, the draft of the framework was field-tested. As
research tools, classroom observation, teacher self-appraisal, and interviews were used for the field-
testing. A sample of 76 schools was included in this field testing. The presentation will focus on the
qualitative part of the research, based on focus group discussion, key informant interview. Interviewees
include school principals, teachers, student teachers and teacher educators. The analysis of interviews
has revealed that the current version uses too much technical language and needs to be simplified. As the
framework is to be implemented for use as a professional developmental tool, broader consultation and
discussion should be conducted.

Bajusz Klara és Cserné Adermann Gizella
Pécsi Tudomanyegyetem BTK

Specidlis célcsoport a képzésben: szenior akadémistdk és a munka vildga. Médszertani
kihivdasok eléaddknak, oktatoknak

Az id6s0dé tarsadalom és a munkaeréhiany komoly kihivas elé allitja a gazdasagot. Az id6sekkel vald
foglalkozas, de méginkabb az arra alkalmas szeniorok foglalkoztatasa csokkenti a tarsadalom és az egyén
terheit, hozzasegitheti a nyugdijasokat az aktiv idéskor és a sajat jollét megéléséhez.

Pécsett 2014-ben kezdte tevékenységét a Szenior Akadémia, el6szér a PTE keretein beliil, ma az Aktiv
Id&skorért Alapitvany fenntartdsaban. Tobb, mint 700 beiratkozott szeniorhoz jut el az Akadémia minden
kezdeményezése. Kezdetben kizdrdlag az idéskoruak szamdra tartott el6addsokra koncentrdltunk, a
kés6bbiekben azonban az akadémistakbdl kiilonboz6 tevékenységekre is szervezddtek csoportok, pl.
turdzas, sport, Gromtanc.

Manapsag egyre tobb olyan torekvéssel taldlkozunk hazai és nemzetkozi viszonylatban, ami az id6skoruak
meglévé potencidljara épit, tarsadalmilag hasznos és egyénileg eredményes elfoglaltsdgokat kinal
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szamukra. Egy jo példa erre a Birminghami Egyetem 150 Elders projektje, ami olyan helyi k6zosség- és
egészségfejlesztd program, melynek célja az aktiv és egészséges id6sodés helyi szintl tdmogatasa, mind
a helyi politika, az egyetem, a szocidlis szolgdltatasok, a civil szervezetek, egyhazak. sth. részvételével,
onként jelentkez6 id6s6d6 emberek szamara. 2019. oktdberében a projekt részeként a PTE-n tartott Art
of Ageing konferencidn is hangsulyt kapott a foglalkoztatds, els6sorban az onkéntesség oldalardl.
Ugyanezen rendezvény alkalmabdl az Aktiv Id&skorért Alapitvany és a Déli Szomszédok Kozérdekd
Nyugdijas Szovetkezet egylttmiikodési megallapodast kotott, amelynek célja nemcsak munkalehet6ség
felajanlasa az arra vallalkozék szdmara, hanem teljes korld tdmogatds a munka vildgdba vald
visszatéréshez, a XXI. szdzadi munkahelyek kihivasaihoz.

A szeniorok 6nkéntes tevékenységének motivalasaban és a munkaer6 piacra vald visszavezetésében nagy
szerepet kap a célcsoporttal (aktiv nyugdijasok) vald taldlkozas a pécsi Szenior Akadémia elGadasain.
(Megjegyezziik, hogy a szenior dnkéntesség kapcsan végzett kutatdsunkrdl beszamoltunk a Mellearn
2019-es konferencidjan.)

Mddszertani szempontbdl feltétlendl figyelembe kell venni a célcsoport jellemzGit és elvarasait. Jelen
kutatasunkban abbdl indultunk ki, hogy akar a felnSttképzésben dltalanossagban, akar a feln6ttek szakmai
képzésében sikerrel munkdalkoddk amikor szembesiilnek az id6s6dG6, netdn idés emberek csoportjdval,
csak ugy tudjdk eredményesen megszélitani 6ket, ha ismerik élethelyzetiiket, motivacidikat, az
érdekl6désiket és nem utolsé sorban az el6adassal, el6addkkal kapcsolatos igényeiket. Az el6adasban
bemutatandd, a szenior akadémistak korében végzett kérdbives kikérdezés eredményeit szandékozunk
felhasznalni a jévend6 szakmai el6addk maddszertani érzékenyitésében, ezéltal a Szenior Akadémia és a
munkavallalas kozotti atjards megkonnyitésében.

Baldzs Brigitta
Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Digitdlis tanteremben rejlé uj modszertani lehetéségek a 21. szazadban

A XXI. szdzadban a digitalis készségek, kompetencidk elengedhetetlen feltételek a munka vildgaban, igy az
iskolapadbdl kilépS diakoknak, - amellett, hogy ez a tevékenység mar mindennapi készségszintjiik-,
tudatosan kell alkalmazni ezeket. A tanaroknak nagy felelGsségiik, hogy a digitalis kompetenciakat
fejlesszék, |épést tartsanak a virtudlis vilaggal.

A mai digitalis korban csak a tankonyv alapu oktatas nem felel meg az elvarasoknak, olyan szintre
emelkedett az informacids és kommunikacids technoldgia fejl6dése, hogy az az oktatds elengedhetetlen
része kellene, hogy legyen. A diakok nagy része rendelkezik okostelefonnal, internet-szolgaltatdssal, hisz
ennek a generacionak a folytonos online kapcsolat nélkiilozhetetlen, igy az oktatas is rakényszeril, hogy
reagaljon a valtozasokra. Digitdlis kdrnyezetben Uj megyvilagitasban jelennek meg a didaktikai alapelvek és
feladatok, amelyek segitik tanulékdzpontu tanitdst. A didkok szemszogébdl mértem fel, hogy mennyire
nyitottak és hajlanddak digitalis eszk6zoket hasznalni.

A Google altal Iétrehozott fellilet a Classroom alkalmazas volt az, amin keresztiil vizsgdltam, hogy a digitalis
eszkozok tobbek kozott segitik-e, rendszeresebbé teszik-e a tanulast, alkalmasak-e a visszajelzésekre, az
egyuttmiikodésre, valamint hogy ajanlandk-e a didkok egymdsnak otthoni tanuldshoz.

Ez a digitalis tanterem egy olyan oktatast segit6 eszkdz, melyben a tanar a didkokkal teljes mértékben
elektronikusan kommunikal és jelez vissza a didkok teljesitményeire. A feladatok és tananyagok személyre
szabottak is lehetnek, segitve ezzel a differencialt oktatast. Ennek a mddszernek a hatasait, pozitiv és
negativ hatdsait vizsgaltam. Tényleg segiti-e a didkok motivalasat, ériink-e el vele eredményt a tananyag
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elsajatitasaban, a tanitds-tanulas folyamataban vagy inkdabb zavarja a gyerekeket a folyamatos
kapcsolattartds a tanar és diak kozott?

Balazs Czékman
Kispesti Puskas Ferenc Primary School

A Tablet Research: Changes in Teachers’ General Digital Competences and Mobile-usage
Competences

The emerge of the mobile technologies in education is confirmed by both international (Clarke et al., 2014;
Fabian—Maclean, 2013; Marés, 2012) and Hungarian researches (Abonyi-Toth — Turcsanyi-Szabo, 2015;
Kis-Toth — Borbas — Karpati, 2014; Racsko — Herzog, 2015). Accordingly more and more tablets — which
supports one-to-one (1:1) computing — can be found in Hungarian schools thanks to initiatives of different
multinational companies and governmental IT tenders (see KK Szakmai Tanévnyitd, 2018). It is no use of
mentioning that teachers have a key role in the application of mobile technology and tablets. As ChanLin
(2017) mentions, the teachers’ pedagogical and technological knowledge and attitude of tablet usage is a
dynamic process which is influenced by many conditions. The emerge of tablets in education will be mainly
based on the teachers’ experiences whether they see advantages of the devices or not (Churchill, Fox &
King, 2012).

Our research took place in one of the school districts of Budapest (Hungary), where we measured the
general digital competences and the mobile-usage competences of the teachers (N=29, nine primary
schools) with DigComp framework and with our self-developed online questionnaire. In the research PPC
research design was used with an experimental (tablet-user) group and a control (non-tablet-user) group.
We hypothesized that after the four-month-long research period both (H1) the general digital
competences and also (H2) the mobile-usage competences of the teachers would change. After
processing the data, the results are the following: in the case of teachers’ general digital competences we
did not find any statistically significant changes between the results of the pre-test and post-test.
However, we found positive changes in the mobile-usage competence but only within the experimental
group. Paired t-test shows development in “general device usage” (M: from 3,41 to 3,84; t(17)=-2,45,
p=0,025), ,file and folder management” (M: from 3,1to 3,57; t(17)=-3,3, p=0,004), ,multimedia” (M: from
2,48 to 2,95; t(17)=-3,4, p=0,003), together with ,,educational usage” (M: from 1,62 to 1,83; t(17)=-3,43,
p=0,03).
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Batfai Norbert, Szabo6 Jozsef
Debreceni Egyetem
Esport alapu kompetenciafejlesztés

Az oktatds, a kompetencia fejlesztés szempontjabdl kiemelt fontossagu, hogy megfelel§ ismeretek
alljanak rendelkezésre a munkaeré piac igényeir6l. A média vilaga, ide értve a klasszikus média mellett a
mai modern kdzosségi média eszkdzoket is, az egyik leggyorsabban valtozé terilet. Ezekre a valtozadsokra
viszont az iskola nem késziti fel a didkokat, legtobbszor az informacidk hidnya miatt maguk a pedagdgusok
sem ismerik a legujabb trendeket.

A jatékok egyre nagyobb teret nyernek a fiatalok kozott. Eletiik részévé vélva meghatarozé szerepet
jatszanak az informalis kapcsolatok kialakitasaban, a tarsas viselkedésiikben és az iskolai tanuldasban. A
tobbszereplbs szerepjatékok (MMORPG) nem jatékok, hanem kdzosségek. A jatékosokban komoly érzelmi
kot6dés alakul ki a vildg és tarsaik irdnt. Az esetek egy részében a valds vildagban kotott kapcsolat
folytatddik tovabb a virtudlis vildgban, maskor pedig a virtualis térben kialakult kapcsolat valik valds
vilagbelivé.

Kutatdsunk elsé része a jatékhaszndlatot és a jatékok soran megszerzett kompetencidkat vizsgdlta. A
masodik rész a Deac-Hackers esport szakosztaly esportoléinak kompetenciait elemezte. Kitért arra, hogy
mit is jelent a jatékosoknak a szakosztaly mikodése, milyen fejlédési lehet6ségek lathatdk, illetve a
szakosztaly vezetése hogyan segiti a jatékosokat az esport sikerek elérésében. A mara mar 151 tagot
felvonultatd szervezet orszagosan is elismert, és egyetemi keretek kozotti mikodése egyediilallé. Fontos
kutatdsi és nevelési feladatokat l1at el, 6sszefogja a gamerek helyi kbzosségeit. Az eredmények segitenek
abban, hogy az iskoldk, a tanarok is felkésziiljenek az Uj kihivasokra, a jatékokat kapcsoljdk be az
ismeretatadasi folyamatba.

A DEAC-Hackers Szakosztdly a megalakuldsa sordan megfogalmazott céloknak megfelel6en felvallalta a
fiatalok szervezett felkészitését részben az esport kizdelmekre, részben pedig a ma mar elvart
kompetencidk fejlesztésére, illetve folyamatos tovabb fejlesztésére. Az (j irdny a kreativ szoftver
haszndlat, az Uj latdsmdd, és ehhez kapcsolédva a kozos tevékenység. Erre készithet fel a gaming
bevezetése és irdnyitott alkalmazasa az iskoldkban, illetve az egyes teriiletek kapcsolatdnak alakitdsa
tobbek kozott a mesterséges intelligenciai kutatdsi programokhoz. A jatékok hasznalatat és a
programozasi ismereteket legtdbbszor 6nallé tanuldssal sajatitjak el a fiatalok. Erdemes &tgondolni
azoknak a megoldasoknak a Iétjogosultsagat, ahol kevésbé formalizalt médon jarulnak hozza tébbnyire a
kisebb és a gyors és aktiv innovaciét lebonyolitd cégek a szakember utanpédtlas felkészitéséhez. Ennek
egyik példaja a Kratochwill Karoly Honvéd Kozépiskolaval és Kollégiummal kialakitott egylttm(ikodés,
aminek keretében a DEAC Hackers esport szakosztaly specialis felkészitést biztosit a diakoknak szakkori
foglalkozasok keretében. Az 6rak a Debreceni Egyetem konyvtaraban voltak, ahol a jatékok mellett,
programozassal is foglalkoztak.

Benedek Andras
BME GTK Mliszaki Pedagdgia Tanszék

Szakképzés-fejlodési tendencidk, avagy a ma szakképzésének a jovében is érvényes
vdlaszokra van sziiksége

A magyar szakképzés fejl6déstorténetének ismerete és tudomanyos igényl feldolgozdsa meglehet6sen
részleges. Ha a legutdbbi masfél évszazad szakképzés-fejl6déstorténetére tekintlink vissza, akkor csupan
néhany olyan elemzésre utalhatunk (Gyérivanyi Sandor: A szakképzés torténete Magyarorszagon,
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Nemzeti Tankonyvkiadd, 2000.; Benedek Andras: Valtozé szakképzés, A magyar szakképzés szerkezetének
valtozdsai a XX. szdzad utolsé negyedében, Okker, Budapest, 2003.), melyek eltér6 részletességgel,
azonban az adott id&szak fejl6désének komplex Osszefliggéseit feltard szandékkal késziltek. Bar a
legatfogdbb elemzés a XIX. szazad utolsé negyedérél egy rendkivil alapos munka jévoltabdl
rendelkezésiinkre all (Vig Albert: Magyarorszag iparoktatasanak térténete az utolsé szaz évben, Magyar
Tudomanyos Akadémia, Budapest, 1932), viszonylag keveset tudunk a Millenniumot kévet6 gazdasag és
tarsadalom fejl6dés szempontjabdl is rendkivil gazdag, az elsé vilaghaboruig, s az azt kovetd évtizedekrél.

Jelentés felivel6 korszaknak tekinthetd, és ez a gazdasagi

(kbzgazdasagi) tanarképzés torténete altal jol szemléltethet6 a mult szdzad 30-as éveiben kibontakozd
szakképzés-modernizacids torekvés, melynek hatdsara a hagyomanyos muszaki irdnyultsdgu szakképzés a
kozgazdasagi szakmak differencialt és dinamikus fejl6dését inditotta el.

Annak ellenére, hogy az ideoldgiai indittatasu neveléstudomany jelent6s impulzusokat kapott a szovjet
fejl6dési mintat kovetni szandékozé hazai oktataspolitikatdl, az 1950-es és 1960-as évek szakképzés
fejlesztése mai szemmel eré6ltetettnek és a tényleges pedagdgiai gyakorlat altal szerényen
tdmogatottaknak tekinthetd. A hazai szakképzés kritikai elemzése és konstruktiv innovaciés kisérletekhez
kapcsolédd atalakitdsa csupan a rendszervaltds kozvetlenliil megel6z6en kapott teret. A
neveléstudomanyi kutatdsi tematikdban sajatos mdédon éppen az MTA Pedagdgiai Kutatdcsoportja, majd
az Orszagos Pedagodgiai Intézet kereteiben kozott formalddtak az els6 kutatdcsoportok, melyek a
nemzetkozi Osszehasonlitdsra alapozva, kezdeményeztek szemléletvaltdst az iranyitdsban és
fejlesztésben. Az elmult félév szazadra visszatekintve a szakképzés problematikaja egyre erGteljesebben
a gazdasag és tarsadalom fejlesztés témajaval foglalkozd kutatdsokban megjelent, s6t az iranyitasban és
oktatdsi rendszerfejlesztésben is egyre nagyobb hangsulyt kapott.

Az el6adas az elImult masfél évszdzados fejl6déstorténet fé6bb szakaszainak kijel6lésére tesz egy kisérletet,
mely szakaszok mélyebb elemzését a tovabbi kutatdsok szamara megfontolasra javasol. Bar a jelenlegi
innovdcios fejlesztési folyamatok, és az ahhoz kapcsolddd intenziv korszer(sitési torekvések a szakképzés
témajat prioritassal tették, mégis indokolt felhivni a figyelmet azokra a tendencidkra, melyek
megismerése, elemz6-kutatdé feltdrasa feltételezhet6en a jelenlink szakmai dontéseit is
megalapozottabba és hosszabb tavra érvényesithetévé teheti.

Beregi Erika
Miskolci Egyetem Egészségligyi Kar
Az iskolai stresszkezelés lehetdségei

Az elmult tobb mint egy évtizedes oktatasi, tanitdsi tapasztalatom jelends részére a koznevelési rendszer
intézményeinek részét képz6 szakkozépiskoldban / szakgimnaziumban tettem szert. Elnevezésében és
formajdban tobbszér mddositott ugyanazon kozépiskoldban. Munkam sordn egy dolgot éreztem
allanddnak, az oktatasi rendszer folyamatos atalakuldsat. A felgyorsult vilag, amelyben éliink fokozédé
teljesitménybeli elvarast tamaszt elénk, és sziikségessé teszi a valtozé korilményekhez valé rugalmas
alkalmazkodast. Az ujabb és Ujabb kihivasok pozitiv hatasként is megmutatkozhatnak, de mint minden
valtozas, fesziiltség és stressz kivaltéjaként is jelentkezhetnek.

Munkam soran egyre szembet(in6bb volt szamomra a tanuldk és a tanar kollégdk fokozddd mértékd
megterhelése. A kozépiskoldsok megndvekedett napi déraszdma, a boévilé tananyagtartalom, a
pedagdgusok egyre tobb feladata megfigyelhetGvé valt, fesziiltséget okozva a mindennapi életiik soran.
A tul sok teher, a kilatastalansag, a feladatokkal valé megbirkdzds képtelenségnek érzete, testi- lelki
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megbetegedésekhez, kiégéshez vezethet. Célkitlizésem volt, hogy beazonositsam és bemutassam a
tanulékat és tanarokat érint6 leggyakoribb stresszforrasokat.

A vdltozdsokhoz valé hatékony alkalmazkodds, csak jelentds tudas, felkésziiltség birtokaban érhet6 el,
mely nem nélkiilozheti a stresszrél vald széleskorl ismereteket.

Véleményem szerint a pedagdgiai munka eredményessége jelentGsen névelhetd, ha tisztaban vagyunk a
stressznek, mint jelenségnek a természetével, élettandval és fel vagyunk késziilve a hatékony
fesziltségkezelési technikdk alkalmazasara.

Fontos feladatnak tartom az iskolai stressz csokkentését, mely hatdsossdga érdekében, ravilagitok a
lehetséges megel6zési, fesziiltségkezelési mddszerekre, a szakirodalom ajanlasa, megfigyelésem és
kutatémunkam eredményei alapjan.

J6 lenne, ha az iskola valéban az a hely lenne, ahol a didkok megtanulnak tanulni, ahol felébred a
tuddasvagyuk, ahol megismerhetik a jol végzett munka 6romét, megizlelhetik az alkotds izgalmat. Ahogyan
ezt Szent- Gyorgyi Albert megfogalmazta. Mindezt nyugodtan, fesziltségekt6l mentes kiegyensulyozott
kornyezetben megvaldsitva.

Berezvai, Szabolcs (1); Palya, Zséfia (2) ; Hives, Aron (3) ;Horvath, Daniel (3) ; Szilagyi, Brigitta
(3)

(1) Budapesti Ml(iszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, M{szaki Mechanikai Tanszék, (2) Budapesti
Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Geometria Tanszék, (3) Edubase Online Kft.

Innovative monitoring of study time and performance and its efficiency in first-semester
Calculus course for engineers

Calculus is the most important undergraduate mathematics course in engineering programmes at
Budapest University of Technology and Economics, in which continuous study is essential for deep
knowledge acquisition. However, it is common among students to study in a campaign-like way, so that
they can succeed in the course without acquiring profound knowledge. The changing learning
environment of the 21st century enables us to teach through methods utilising the technical tools of the
age and integrating them into the learning process. In 2012, Institute of Mathematics at BME launched a
new project aimed at teaching Calculus with an innovative method combining test-effect and online
education that provides continuous practice for students with heterogeneous level of knowledge and
learning strategy. Our goal was to examine practising behaviour of students during the semester and its
effect on the midterm-test results. Using EduBase Online Educational Platform, from September 2018, we
continuously monitored the practising of 115 first-year mechatronics and energy engineering students,
their practising performance and time spent on weekly issued tests. The recorded learning patterns show
that as the end of the semester approaches and duties increase, students are spending less time on
practicing and focusing rather on topics not studied before. Additionally, statistical analysis proved that
students who spread their total learning time out for several weeks were significantly more successful
than their counterparts studying campaign-like. Moreover, we have established the learning-map for the
group and introduced an efficiency function indicating the necessary level of practising to complete
Calculus with profound knowledge.
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Bese Laszlo
Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar

Az ellenségképek kialakuldasanak elméletei és lehetséges kutatdsi irdnyai a 20. szdzadi
torténelemtanitdsban

Egy tarsadalmi csoport 6nmeghatarozasa sohasem dnmagdaban all, hanem masokhoz viszonyitva kiiloniti
el 6hmagat. E folyamatban a csoporton kiviil allékat nevezik idegeneknek, amelyek lehetnek baratok vagy
ellenségek. Ellenségek is lehetnek azonban tobbfélék: Reinhardt Koselleck német torténész kutatasai
soran un. aszimmetrikus ellenfogalmakat hatarozott meg, melyeknek 3 féle archetipusat nevezte meg. A
hellén-barbar, a keresztény-pogany, ill. a Gbermensch-untermensch kapcsolatok az ellentétpdarokat
elvalasztd kiilonboz6é dimenzidkat hatarozzak meg. Jelen el6adas témaja — Koselleck és masok nyoman —
Osszegezni az ellenségképalkotas elméletét, illetve kijelolni azokat a kutatdsi irdnyokat, melyek mentén
haladva feltdrhatjuk az ellenségképzés folyamatainak lenyomatdat a 20. szazadi torténelemtanitasban,
kilonos tekintettel a szlovak-magyar viszonyra.

Boros Orsolya
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar
Az oktatovidedk elkészitése

Tapasztalatok és az empirikus kutatdsok szerint is az online oktatds akkor a leghatékonyabb, ha videdk
segitségével valosul meg, hiszen a multimédias és az interaktiv tartalmak egyszerre tobb érzékszerviinkre
hatnak.

Ennek a hatterében a technikdért felel6s szakmai csapat, valamint az oktatdk egylttes munkaja all. A
technikai rész alatt nem csak a megfelel6 minGségU eszkdzok érthetdk, amelyek a felvételek elkészitéséért
felelnek, hanem a tovabbi utdmunka is, amely a fajlok 0sszevdgdsdban, a videdk szerkesztésében és az
exportalasaban meril ki. Az oktatdvidedk a kép- és a hangminGség mellett tartalmi aspektussal is
rendelkeznek, amely tobbnyire az el6adodk felkésziiltségére vonatkozik. Az interneten szdmos olyan
felmérés és tanulmany taldlhaté meg, amelyek szabalyokat fektetnek le, illetve tanacsokat nyujtanak
annak érdekében, hogy az oktatévidedk minél nagyobb nézettséggel rendelkezzenek, ezaltal el6segitve a
tanulds eredményességét az online oktatason belil. Ide tartozik példaul az id6terjedelem, az el6add
részérél az interakcid kiépitése és fenntartasa a célkozonséggel, a hitelesség, de akar a megfeleld szoftver
kivalasztasa is.

Borsodi Csilla Noémi
Eszterhazy Karoly Egyetem

Tandri és tanuldi vélekedések, pozitiv és negativ elvardsok a kézépiskolai kozismereti
tdrgyakat oktato tandri szereppel szemben

Bar a pedagdgusi eredményesség meghatdrozdsa egyre tobbet vizsgdlt terlilet, azonban az ezzel
kapcsolatos tanari és tanuldi elvarasok feltdrdasa mégsem tekinthetd teljes mértékben kodzismertnek,
holott valamennyi életpdlya vonatkozdsaban lényeges lehet az egyes ,résztvevék” (jelen esetben az
»iskolahasznalék”) elvarasainak ismerete ahhoz, hogy eredményesen végezhessiik munkankat. Az iskola
vonatkozasaban koztudott, hogy a szlldk, tanarok, didkok, munkaer&-piac, jogszabalyi kornyezet,
intézményvezetés elvardsainak vald megfelelést értjiik eredményes munkavégzésre valé torekvés alatt,
azonban azt, hogy a pedagdgus valdban ugy észlelje, hogy ,jol” végzi a munkajat, elsGsorban az
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befolyasolja, hogy milyen ,belsé értékel6 rendszer” (Zeichner-Liston, 1996; Falus, 2003) segitségével
dolgozza fel és szelektdlja az egyes aktoroktdl érkezé ingereket. Mindez azon mulik, hogy 6 maga mit ért
eredményesség alatt, milyen célok vezérlik, milyen jelent&séget tulajdonit a személyére vagy tantargydra
vonatkozo kedveltségnek, melyeket a pedagdgusi ,sikeresség” jeleiként értelmezhetiink (Suplicz, 2007,
2012; Fiizi, 2007, 2012)

Szakképzésben dolgozd kozismereti tantargyakat oktatd tandrként megélt tapasztalataim, kollegidlis
valamint tanuldi visszajelzések altal felfigyeltem egy altalam ,negativ szerepelvards” névvel ellatott
jelenségre, nevezetesen, hogy a tanuldékban szinte megmerevedett az ,draleadd” tandrszerepre
vonatkozo elvaras (mikdzben félnek is attdl) és a nem frontdlis jellegli foglalkozasoktol idegenkedtek akkor
is, ha az érintett pedagdgusok személyes kedveltséget élveztek koriikben. Ecsetelték, hogy , ez azért mégis
csak egy iskola”, ahol ,tanulni” kell. Kifejtették, hogy a ,tanulds” illetve ,tanitds” alatt egyértelm(ien a
frontalis munkat értik, ahol a tanar "aktiv és kommunikativ". Ennek soran fogalmazdodott meg bennem a
vizsgalat koncepcidja, mely soran nem csupan az egyes kdzépiskolatipusok kézismereti tantargyait oktatd
tanarainak 6nmagukra, hanem tanuldik rajuk vonatkozé elvarasait valamint azok teljestlésének altaluk
azonositott f6bb gatjait vizsgalom. Munkdam sordn mind kvantitativ, mind kvalitativ (egyéni és
fokuszcsoportos interjuk formajaban lefolytatott) kutatasi fazist megvaldsitottam valamennyi célcsoport
korében.

Mind a valaszadd pedagdgusok, mind a tanuldk a képzés jellegétdl figgé adaptivitast biztositasat varjak
el a kozismereti tantargyakat oktaté pedagdgusi szerep megvaldsitdsatdl. Ez jellemzéen szakképzés
esetén a tanuldk érettségi megszerzésére, szakmai tantdrgyak tanuldsdnak segitésére vonatkozd
elvardsokat jelent, melyet figyelemfelkelt6 érak soran realizal a tanar, mig a gimnaziumi tanuldk esetében
inkabb a tartalmi tobblet és a kellemes hangulat egylttes megjelenése a f6 elvaras.

Hasonlodan feleltek a pedagdgusok is, mikdzben munkdjuk gatjaként didkjaik motivacidhidnyat nevezték
meg, akik annak okaként az érzékelhet§ fejlesztd hatast nélkil6z8, gyakorlatba nem adaptdlhaté unalmas,
egysiku éravezetést, tanari kovetkezetlenséget azonositottak

Biikki Eszter
ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Pedagdgus folyamatos szakmai fejlodés a szakképzés sajatos kontextusaban

Az elGadas egy févarosi szakképzési centrum pedagdgusai kdrében végzett online kérdGives adatfelvétel
(N=303) els6 eredményeit mutatja be. A felmérés fékuszaban a hazai iskolai rendszer( szakképzésben
dolgozd pedagogusok (a kozismereti és szakmai tanarok mellett a szakoktatdkat is ideértve) szakmai
fejlédése, tanuldsa sajatossagainak és az ezekre hatd egyéni és szervezeti tényez6knek a feltarasa all.

A kutatas indokoltsagat a folyamatos szakmai fejl6édésnek a pedagdégus munka minGségének
fejlesztésében és ezen keresztill a tanuldi teljesitmények javitdsdban feltételezett meghatdrozé szerepe
adja (Barber & Mourshed, 2007; Darling-Hammond, 2017). A munkahelyi tanulds (Tynjala, 2008) és a
tandri folyamatos szakmai fejl6dés (FSZF) empirikus kutatasanak eredményei (Kwakman, 2003; Geijsel et
al., 2009, Thoonen et al., 2011; Hodkinson @ Hodkinson, 2004) szerint a dolgozé feln6tt, igy a pedagdgusok
szakmai tanuldsat, ennek intenzitasat, illetve tanuldsi formak és tartalmak tekintetében jelentkezé
mintazatait alapvetfen egyéni szintl tényez6k (motivacid, énhatékonysag, egyéni diszpozicidk és multbeli
tapasztalatok stb.) hatdrozzak meg. Ugyanakkor jelentds és az egyéni tényez6kben is latens valtozéként
megjelend faktorok e tanulds lehet6ségeit, 6sztonzdit és egyuttal akadalyait jelentG szervezeti és egyéb
mezoszintl tényezbk, igy a vezetés jellemzéi, az iskolai klima, az iskolan belili és azon tuli szakmai
egyuttmuiikodések és gyakorlatkdzosségek, valamint a tagabb kontextust jelentd, a kiilonbozé
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szakképzésben dolgozdé pedagdgusok szakmai tanuldsdban a kozismereti oktatdsban dolgozd
pedagdgusokéhoz képest jelentds sajatossagok, eltérések jelentkezhetnek a pedagdguspopulacié jelentds
heterogenitasabdl, valamint a szakképzés-specifikus strukturalis és egyéb szervezeti tényez6k hatasabdl
fakaddan.

Eredményeink alapjan az FSZF tevékenységek tekintetében a szakmai pedagdgusokra jellemz6bb a
szakmai (nem pedagdgiai) képzés, illetve szakmai k6zOsségi tanulds, a szaktargyra/szakmara vonatkozé
szakirodalom olvasasa. Az FSZF igények tekintetében is a kdzismereti tanarokhoz viszonyitva nagyobb
sziikségét érzik a sajat szaktdrgyra vonatkozd tanulasnak, a kozismereti tandrokra viszont nagyobb
mértékben jellemzd az dnreflexid (sajat pedagdgiai gyakorlat és tanuldk teljesitményének elemzése),
valamint a kollégak ordjanak latogatdsa tapasztalatszerzés céljabdl. A szakmai tanarok ugyanakkor
elégedetlenebbek az iskolavezetés dltal a szakmai fejl6désiikhdz nyujtott tamogatassal.

Casas Jennyfer, Mohammed Peshawa, Saleh Sanaa
University of Debrecen

Students’ motivations to study abroad:

The case of International students at Debrecen University

Today there is a growing demand among international students to study in Hungary, more specifically
with the launching of Stipendium Hungaricum program in 2013. The number of international scholarship
holders increases each year, but till now we have no significant research results about their study
motivations. They focus only on institutional perspectives (Kasza Georgina 2018, Teperics, Kovats G). The
motivation of students is an important research field in higher education, particularly when we
investigate their academic performance and the effect of studies on their future professional lives. There
could be varied factors to motivate students studying abroad. The motives can be categorized as intrinsic
and extrinsic.

The question of our research is what are the main intrinsic and extrinsic motivational factors that
encourage students to study in Hungary? We performed 15 qualitative interviews among international
scholarship holders from postgraduate levels. We gathered semi-structured interviews with the help of
an interview scheme with five main questions, but during the interviews we expanded conversations
according to verbalisation of their thought processes. The investigated dimensions include the following:
1. introduction and context of interviewees 2. Reasons of leaving the country of origin 3. Reasons of
country choice 4. Preliminary knowledge about Hungary 5. Personal expectations. After the data
collection, we analysed texts with open coding process. Then we were able to form typology of
motivations.

Ceglédi Timea, Kovacs Edina, Téth Dorina Anna, Zolnai Erika
Debreceni Egyetem
A tdrsas téketipusok hatdsa a lemorzsolédasi kockdzatra

A hallgatéi lemorzsolddasrél sz616 szakirodalom egyik f6 megallapitasa, hogy a tarsas tdmogatas csokkenti
a lemorzsolddas kockazatat. A tarsas tamogatd kapcsolatok kilénb6z6 formairdl, példaul a didkokkal vald
intézményi kapcsolat (informalis és formalis oktatéi odafigyelés, professziondlis tanacsadas), a csalad,
valamint a stressz csokkentését segité kortars kapcsolatok iranyuktél és intenzitasuktdl flggéen

40



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

jarulhatnak hozza a felsGoktatasban vald bent maradashoz (Cohen és Wills 1985, Cohen 1988, Coyne et
al. 1988, Pusztai 2011, Kovacs et al. 2019, Tinto 2006). El6adasunkban egy magas lemorzsolddasi
kockazatnak kitett, mégis kitartd hallgatotipust, az 6nkoltséges képzésben tanuldk tdrsas tamogatasi
mintdzatait vetjik 6ssze a mar lemorzsolddott hallgatdokéival. A tdrsas tdmogatas szamos lehetséges
dimenzié mentén megragadhatd. Ezekbdl az intézményen beliili és kivili, az ers vagy gyenge kotés
jellegliek, az egyuttélésen és nem azon alapuld, valamint a természetes/laikus és professzionalis
tanacsadas dimenzioit vizsgaljuk kiemelten (Granovetter 1973, Pusztai 2011, Kovacs et al. 2019).
Kérdésiink, hogy mely tarsas tamogatdsi formak hogyan képesek erdsiteni a perzisztenciat.

Kutatasunkban a Departure from Higher Education kérddives adatbazist hasznaljuk, melyben - a vizsgalt
alapsokasag elérhetetlensége miatt - hdélabda mddszerrel kerestlink fel orszdgszerte lemorzsolddott
hallgatékat, a korabbi kutatdsokhoz képest tetemesebb Iétszamban (DEPART, 2018, N=605). Az
onkoltséges hallgatdkkal félig strukturalt interjut készitettlink, akik kivalasztasa a vizsgalt csoport
sajatossagai miatt szintén holabda moddszerrel tortént (2019, N=26). A kvantitativ adatbazisban
klaszterelemzést, faktoranalizist, valamint kereszttdbla elemzést végziink a tarsas tdmogatas
dimenzidinak és azok lemorzsolddasra gyakorolt hatdsdnak megragadasara. A kvalitativ adatok
tartalomelemzése soran a tarsas tdmogatds természetét tarjuk fel.

Kutatasunk elemzési szakasza folyamatban van, ezért jelen pillanatban vdarhaté eredményekrdl
beszélhetiink. Azt feltételezziik, hogy a gyenge intézményi tarsas tamogatas hianyat az intézményen kiviili
tdrsas tdmogatds potolja. Ugyanakkor ez veszélyt rejt magdban, ugyanis a felsGoktatdstdl kifelé huzé
eréként (PULL - Kovacs et al. 2019) is felléphet példaul olyan esetekben, amikor a csaldd kulturdlis t6kéje
hidnyos a hallgatdévek tartalmas és hatékony kiakndzasat illetéen, vagy amikor a kiils6 barati kapcsolatok
vagy formalis csoporttagsagok a diplomatdl eltavolité értékeket kozvetitenek. Ezt ellensilyozhatjak a
szimbolikus t6éketipusok (Quinn 2005, Ivana 2017)

Kutatasunk gyakorlati jelentGsége, hogy eredményeink hozzajarulhatnak a lemorzsolddds csokkentését
célzo egyetemi stratégidk kidolgozasahoz. Tébbek kozott olyan intézkedések fejlesztéséhez, amelyek a
hallgaték intézményen belili tdrsas tamogatasat erdsitik.

Chira Csongor

Eszterhazy Karoly Egyetem

A kéznevelés digitdlis atallasanak mérféldkévei Magyarorszagon
Chira Csongor

A digitalis atallas a gazdasag, az ipar, a kozigazgatds és az élet minden terliletén mara sziikségszer(iséggé
valt, az egyes szerepl6k tobb-kevesebb sikerrel felzarkdztak a digitalis technoldgia kihivasaihoz és
lehetGségeihez. Az egyes eurdpai orszagokban nem azonos ltemben toérténik a digitalis atallas, vannak
élenjard régiok és vannak akik lemaradtak a digitalis atallashoz szlikséges targyi és szellemi infrastruktura
megteremtésében. Kiilondsen nagyok a kiilonbségek az egyes orszagok kozt az oktatds és a kdznevelés
terén, és eltérés mutatkozik egy-egy orszadg esetében a targyi és a szellemi infrastruktura kialakitasaban
is.

A digitalis atallas, azaz a digitdlis kultura kialakitdsa jelenti tehat a hozzaférést, vagyis a digitalis kultdra
eléréséhez szilkséges technoldgiai eszkdzok rendelkezésre allasat. Jelenti tovabba, a digitalis kompetencia
kialakitasat, a digitalis kultura értékteremtd alkalmazasanak képességét. Végil, a digitalis kultura jelenti a
technoldgiat, azaz a digitalizalas technikai és az ennek eredményeképpen létrejové kulturalis elemeket
(Rab, 2007. 183.).
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Digitalis atdlldson azt a folyamatot értjiik, amely soran az IKT-m{(iveltség kiteljesedése valésul meg a
human teljesitménytdmogatd technoldgia eszk6zrendszerének alkalmazasaval, az informacids tarsadalom
technoldgiainak (IKT-eszk6zok) elterjesztése és integraldsa révén (Racsko, 2016).

Az oktatds kontextusaban 2016-ban jelent meg a fogalom digitdlis transzformacidként, tobbek kdzott a
Microsoft Innovativ Iskola programjaban az iskolaigazgatdk stratégiai menedzsment képzése kapcsan,

< sz

A technoldgia oktatasi alkalmazdsa mai napig bizonytalansagot okoz (Koltay, 2010, 306). Ennek
kikliszobolésére ,erGs szakmai tdmogatds és nagy érzékenységgel végrehajtott fejlesztés sziikséges, [...]
hogy tullépjlink azokon a tantervi konstrukcidkon és pedagdgiai hagyomanyokon, amelyek lesz(ikitik arra
vonatkozd elképzeléseinket, hogy milyen legyen a digitalis kornyezetben folyd tanulds” (Merchant 2009,
idézi Koltay, 2010. 306).

Magyarorszagon tobb olyan intézkedés is napvilagot latott, mely a digitdlis atallas szabdlyozdsat és
koordindlasat hivatott megvaldsitani, ezek elemz6 bemutatasaval kivanja az el6adas a digitdlis atallas
magyarorszagi folyamatat ismertetni.

Csepcsényi Lajos Laszloné Balogh Melinda, Bredacs Alice
PTE "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori Iskola, PTE MK
Szakgimndziumi tanuldk kreativ gondolkoddsdnak originalitds-vizsgdlata

A mérnoki problémak megoldasa 6sszetett folyamat, mely sordn a problémamegoldé el6zetes ismereteire
és tapasztalataira tdmaszkodik, de folyamatosan alkalmazkodnia kell a valtozé munkakérilményekhez. A
m(iszaki problémak megoldasahoz a kreativ gondolkodas elengedhetetlen.

A kreativitds egy igen komplex és nehezen behatarolhaté fogalom. A kreativitds megfoghaté a kreativ
emberek személyiségjegyeivel (Sternberg, 1985; Fodor, én.; Torrance, 1990; Téth — Kiraly, 2006, Harsanyi
— Szanto, 2018). kornyezeti tényezSkkel (Amabile, 1983; Csikszentmihalyi, 1999; Gyarmati, 2011; Péter-
Szarka, 2014; Fazekasné, 2013; Beghetto, én.; Beghetto — Kaufmann, 2014). értelmezhetd folyamatként
(Wallas, 1926; Rhodes, 1961; Mumford, 2003) és a megszokottdl eltéré gondolkodasmaodként (Guilford,
1950; Vincze — Marton, 2004; De Bono 2007).

A kreativitast leggyakrabban, mint képességet mérik (Guilford 1967, Torrance 1974, Karpati 1905, Pasztor
1915, Téth — Kiraly, 2006). Jelen kutatasunkban a kreativitast gondolkodasi képességként fogjuk fel,
szakgimnaziumi 11. évfolyamos és feln6ttoktatasban részt vevé tanuldk részvételével vizsgaljuk. Célunk
annak megallapitasa, hogy van-e kiilonbség a kevés szakmai tapasztalattal rendelkez6 11. évfolyamos és
a szakmaban dolgozé feln6ttoktatasban résztvevék kozott. Vizsgaljuk, hogy az originalitasra hatdssal van-
e a szakmai képzés.

Hipotézisek: 1. A kreativitast fel lehet bontani egymastdl jol elkiilonitheté komponensekre. 2. A fiatal
tanulék originalitdsa nagyobb mértékd, mint a feln6tt tanuldké. 3. A probléma alapu tanulds
szakgimnaziumi modelljével tanuldk originalitasa nagyobb mértékd, mint a hagyomanyos mddszerekkel
tanuloké.

Az adatgydjtéshez a Guilford (1959), Torrance (1966) és Wallach — Kogan (1965) tesztjei alapjan készitett
feladatlapokat haszndltunk, mely vizsgalja a stratégia-kidolgozast, a képi kreativ gondolkodast, a vizudlis
hasonldsag felismerését, fogalmi hasonldsagot és a problémamegoldast. A feladatsor megbizhatdsaga
Cronbach a: 0,792. Az adatok feldolgozasahoz a tanuldi valaszok tartalomelemzését végeztik el, leird
statisztikai mutatdokat szamitottunk, az Osszefliggések és kilonbozGségek vizsgalata matematikai
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statisztikai modszerekkel tortént. Az originalitds vizsgdlatara a Barkdczi — Klein (1968) féle modszert
hasznaltuk.

Eredmények: az épitbipar dgazati tanuldk kivételével a vizsgdlt csoportok atlagos originalitds értéke egy
szinten mozog (atlagos érték 0,14 —0,23). A varianciaanalizis alapjan kijelenthet6, hogy nincsen kilonbség
a 11. évfolyamos és a feln6ttoktatdsban résztvevd, szakma tapasztalattal rendelkezd tanuldk originalitasa
kozott. A csoportokat jellemzi, hogy a szakmai problémamegoldas feladatra tobbnyire szakmailag
eredetinek tekinthet6 vdlaszokat adtak, de el6fordultak a bemérés alapjan nem szakmai megoldasnak
tekinthet6 valaszok is — vagyis a problémamegoldashoz mas ismereteiket is felhasznaljak.

Csilla Marianna Szabo
University of Dunaujvaros
Prepare Students for Digital Literacy — Are Teachers Able to Do?

At present, the pace of technological progress is outstripping the ability of society to comprehend changes
and elaborate social agreement on their use. Today young generation’s social interactions take place in
virtual environment. According to data, today adolescent population started to use the Internet at the
age of 10. Both young adult (19-29) and adolescents (16-18) live their lives online and spend 6-8 hours a
day on the Internet. (http://nmhh.hu) Continuous presence in social media is usual behaviour of
adolescents expected by the peers. However, being continuously in online relationships has bad
consequences: young people cannot properly handle separation anxiety disorder (Tari, 2015). Moreover,
it is proved that using smart devices and browsing the Internet causes addiction. According to experts,
among the risks that are caused by the Internet and social media, the most significant ones are Internet
addiction, cyber bullying, involvement into illegal activities, and stimulation for antisocial or self-
destructive behaviour (Patrakov et.al.).

An international research examined teachers’ view on adolescents’ behaviour in real life situations and in
social media. The Hungarian research was conducted in February 2019 in 8 different secondary schools;
the sample contains 143 elements. Experts wanted to see whether teachers see any differences between
students’ behaviour 4-5 years ago and now. According to the results, teachers realize a change in
adolescents’ behaviour even in such a short period: all risk behaviours (such as acquaintances in social
media are considered friends, cannot concentrate for long time, speak about school situations with
difficulty) have become more frequent in the last few years. There are significant positive correlations
between behaviour directly connected to school (spend time on the Internet instead of studying) and
attitude to other people and the community (indifferent towards social events: r=0,376; openly express
belonging to specific groups: r=0,438; take sexually coquetting photos: r=0,395). Based on the results, it
seems obvious that teachers and teacher trainees should be trained on digital literacy — regardless their
speciality — so that they could educate digital citizens for the future.

Having examined the standard curricula of Hungarian universities, we could state that nearly all teacher-
training programs contain one or more subjects discussing ICT (Digital Pedagogy, ICT in Pedagogy).
However, these subjects refer to only the teaching-learning process. Subjects that help future teachers
how to influence students’ behaviour and communication (Pedagogical Communication and Conflict
Management, Education and Teaching in Changing Society) refer to general problems, and it is not clear
to what extent issues like digital etiquette or law are involved. Based on the research results, teachers
must deal with Internet-related behavioural problems too. The question is: how much are they prepared
for this?
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Csilla Marianna Szab¢, Orsolya Bartal
University of Dunaujvaros

The Approach of Engineering Students to Their Future Profession Assessed in University
Education

In the era of robotics, 3D-printing and tailor-made world the question occurs: what kind of competencies
the future generation will need in the world of work. According to the report of World Economics Forum
(www.weforum.org) the preferred competencies of the labour market are constantly changing: a
prognosis from 2018 says that the five most important skills will be analytical thinking, innovation, active
learning, creativity and critical thinking in 2022. Now this date is not so far from our everyday life. Parallel
to this it is also a fact that the traditional methods are not suitable enough to teach the Z generation or
even to make them more attentive or motivated. The diverse methods of information technology have
already spread into the university education and a pedagogical paradigm shift can be perceived (Prievara,
2018). The latest methods, like project method, e-learning, BYOD, gamification, MOQOC, are available in
higher education as well, although it is a question how much the teachers apply these methods in their
teaching process. The new techniques not only make the students more motivated but also (Lin, et.al.,
2017) they enhance them with those sorts of skills that are indispensable to be successful in the field of
labour.

The research was aimed to find answers how much the engineer students are satisfied with the training
they are given in accordance with their future profession, what kind of attitude they have towards their
prospective occupation. The international research was carried out amongst engineer students in four
countries in the spring of 2019. In the Hungarian pilot survey, 65 students (mechanical engineers and
computer science engineers) were involved studying on the third and fourth grade.

The most important factors to choose the university are: after taking the degree it is easy to find a job
(73%), interests in technology (67%), the costs of studies (64%) — while the prestige of the university was
not among the most important aspects (45%). Regarding the quality of the training, students find
significant the factors that are closely connected to their future jobs (gain good work experience during
the internship (77%), connection between university training and real professional knowledge (73%),
access to modern technology in the university (78%). However, up-to-date factors, such as access to
MOOC (41%), access to Erasmus programs (41%), and participation in dual training (53%), have less
important for students. More than 70% of students do not regret at all their choice to become an
engineer. Evaluating their future career priorities, students consider the most important to practice their
learned job (work in their profession (78%), have chances to use their skills and talent (76%), financial
reward (high wages (76%), and good work environment (friendly atmosphere (86%), work-life balance
(83%).
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Csillik Olga
Budapesti Corvinus Egyetem
Blended képzések a Budapest Corvinus Egyetemen

A szakirodalom és sajat tapasztalataink is azt mutatjdk, hogy a hagyomanyos tanitds-tanulds nem tud
|épést tartani a megvaltozott tdrsadalmi, gazdasagi, technoldgiai kdrnyezettel és az atalakult hallgatoéi
jellemzékkel, igényekkel. Mig kordbban a tanulék jellemz&en tanultak valamirél, manapsag egyre inkabb
az a cél, hogy allandéan megujulhassanak, alkalmazkodhassanak a megvaltozott kornyezethez (Thomas,
Brown, 2009). Ennek a tanulasi igénynek kielégitésére tdbb, innovativ forma létezik a felsGoktatasban.
Egyike a blended learning (hibrid tanulas).

A blended learning egy olyan, tanulds- és oktatdselméleti, mddszertani alapokon nyugvd oktatasi
stratégia, amely 6tvozi a hagyomanyos tantermi, szemtél szembe torténé oktatdst és az online oktatdst,
kihaszndlva mindkett6ben rejl6 lehetGségeket, megteremtve igy egy rendkiviil hatékony tanulasi format.

A gyakorlatban a blended learning sokféle formdja alakulhat ki. Jellemz6 mddon a hagyomanyos
kurzusokat az innovativ oktatdk kiegészitik olyan online elérhetd tanuldsi elemekkel, amelyek el6segitik a
hallgatdk kozotti interakcidk kialakuldsat és gyakoriva valasat, tamogatjak a tanar-tanuld és tanulé-tanuld
kommunikdciét, magasabb motivaltsagot és mélyebb, tartésabb tuddst eredményeznek. A tanulas a
tarsak, a tandr, és az egyéni kognitiv eréfeszitéseinek interakcidjabdl jon létre, amelynek egyik
elengedhetetlen feltétele az innovaciodk iranti nyitottsag.

A Budapesti Corvinus Egyetemen az elmult 2 évben az ,EFOP-3.4.3-16 FelsGoktatdsi intézményi
fejlesztések a fels6foku oktatds minGségének és hozzaférhetGségének egylittes javitasa érdekében”
projekt keretében mddszertani paradigmavaltas tortént, amelyhez kapcsoléddan 19 kurzus alakult at
blended-learning formajuva. El6adasunkban e 19 kurzus fejlesztésének tapasztalatairdl szamolunk be.
Bemutatjuk a fejlesztés folyamatdat, kapcsolatat a tanuldsi eredményalapu tervezéssel. Ismertetjik a
madszertani innovaciok eredményeként megsziiletett blended-tipusid kurzusokat, kitérve az online és
offline részben kidolgozott mddszerek sokszinliségére. Célunk az, hogy képet alkossunk arrél, milyen
feltételei vannak annak, hogy egy ilyen nagy volumen( innovacids folyamat megvaldsulhasson egy
fels6oktatdsi intézményben.

Csok Cintia, Hrabéczy Anett, Gy0ri Krisztina
Debreceni Egyetem
A lemorzsolodott hallgatok kézépiskolai és tovabbtanuldsi jellemzéi

A Debreceni Egyetem FelsGoktatasi Kutatdé és Fejleszt6 Kozpont NKFI-kutatasanak keretében, a
lemorzsolddott hallgatok korében végzett kérdGives kutatds adatbazisat (DEPART 2018) felhasznalva
végeztik elemzéseinket. A Kutatocsoport a lemorzsolédott hallgatdk négy csoportjat alakitotta ki, s ezek
mentén vizsgaltuk a felsGoktatdsba belépést megel6z6 id6szakot. A kdzépiskolai tanulmanyok elemzése
mellett feltartuk, hogy azok a lemorzsolddott hallgatdk, akik nem kdzvetlenil érettségi utdn kezdték meg
fels6fokd tanulmanyaikat, mit csindltak a kozépiskola befejezését kovetben. Tovdbba vizsgaltuk a
tovabbtanulasi aspiraciokat és a felvételi soran igénybe vett tobbletpontokat. Eredményeink segitséget
jelenthetnek a fels6oktatasba érkez6 hallgaték hatékonyabb lemorzsolédds elleni védelmének
kialakitasaban, mind a koz- és felsGoktatdsi intézmények, mind a palyaorientacié szempontjabal.

Az el6adds az123847 szamu projekt keretében késziilt, ami a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacids
Alapbdl biztositott tAmogatassal, a K-17 palyazati program finanszirozdsaban valdsult meg.”
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Daruka Magdolna
Budapesti Corvinus Egyetem
A tanuldsi eredmény alapu képzés — és kurzusfejlesztések eredményei, hatdsai egyetemiinkén

A XXI. szazad eré6teljes kornyezeti valtozasaibdl fakadd kihivdsok sziikségessé teszik az egyetemi funkcidk
bdviilését, a fels6oktatas minGségének, hatékonysaganak Ujraértelmezését. Ebben a kdrnyezetben egyre
hatdrozottabba valik az az igény, hogy a tradicinonalis bemenet- és oktatdorientalt tanulasi kornyezetet
felvaltsa a kimeneti eredményekre, az oda vezet6 folyamatra, a hallgatdi aktivitasra épité szemlélet. A
Budapesti Corvinus Egyetem képzés- és kurzusfejlesztései sordan az elmult években egyre szélesebb
korben jelenik meg a tanuldsi eredmény (LeO) alapu logika alkalmazdsa, amely intenziv tanul3si
folyamatot feltételez a képzésfelel6sdk, oktatdk szamara. Mdara mar az eddigi tapasztalatok
Osszegezhet6k. Az ,,EFOP-3.4.3-16 FelsGoktatasi intézményi fejlesztések a fels6foku oktatds minGségének
és hozzaférhetlségének egylittes javitdsa érdekében” projekt keretében 12 képzés korszerUsitési
folyamata zajlott le. Tanulmanyomban azt vizsgdlom meg, hogy a korszerd, tanulasi eredmény alapu
képzés- és kurzusfejlesztési folyamat hatasara hogyan valtozik meg a fejlesztésben részt vevé oktatdk
vélekedése magardl a tanulasrdl, a tanuldsi kornyezetrél, az oktatdi szereprdl, a tanitdsi-tanulasi
igényeirdl. Fejlesztési eredményeink hatdsa megjelenik a hallgatdi és az oktatdi oldalon egyardnt. A
képzések Ujrastrukturalasa, az egyes tantargyak képzésben betoltott szerepének, id6beli megjelenésének
0sszehangoltsdga, a belsé koherencia megteremtése, a gyakorlatorientalt, tevékenység- és élményalapu
tanuldst tdmogatd korszerl oktatdsi mddszerek és eszkdzok integralasa noveli a képzések mindségét,
hatékonysagat. AttekinthetSbbé, osszehasonlithatébba valnak valamennyi érintett szamara, amely
intézményi szinten versenyelénnyé kovacsolddhat.

Darvay Sarolta, Nagy Melinda, Téth Tar Eva, Balazs Pal
Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Bioldgia Tanszék, Komarom, Szlovakia

ELTE E6tvos Lérand Tudomanyegyetem Tanité-és Ovoképzé Kar, Természettudomanyi Tanszék,
Budapest, Magyarorszag

Kornyezeti attitiidvizsgdlat a Selye Janos Egyetem pedagdgus hallgatoi kérében

A kornyezeti problémak 6koldgiai, tarsadalmi és gazdasagi kovetkezményeinek ismerete, a fenntarthaté
jelen és jové irdnti elkotelezettség egyik fontos eleme.

Az egészség- és kornyezettudatos magatartas, valamint a kornyezeti problémakat felismerd, azokra
érzékeny és megoldasukban felel6sséggel, aktivan résztvevé magatartds formalasa a pedagdgusképzés 6
feladata.

Az attitlidvizsgalat mddszere kérdGives felmérés, mely a 15 tételes, 6tfoku Likert-skalan alapuld NEP (New
Environmental Paradigm) alapjan készilt (Van Liere et al., 2000). A NEP teszt 6t allitas-csoportot
tartalmaz. A Fold eltartéképessége, kornyezetiink egyensulyi allapota, az ember bioszférdban beto6ltott
szerepe, a természet atalakitdsdhoz fiz6d6 viszonyunk, valamint az 6koldgiai valsag érzékelése szerepel
a kérdéskorok kozott. A vizsgalat kiegésziilt sajat szerkesztés(i kornyezettudatossagot értékel6
kérdéssorral.

2019 oktéberében 224 nappali tagozatos pedagdgushallgatd (130 dvodapedagdégus, 30 tanitd, 64 bioldgia
szakos tandr) vett részt a keresztmetszeti vizsgalatban. A feldolgozas IBM SPSS v21 programmal tortént.
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A megkérdezett hallgatdk jelent6s része helyesen értelmezi az emberiség felel6sségét a Fold allapotdért,
atermészet értékeiért. Az 6koldgiai krizis elkeriiléséhez a jéléti tarsadalmak fogyasztasi szintjének jelentds
csokkenésének sziikségessége azonban nem minden hallgatd szdmdra elfogadhaté allaspont. A Fold
eltartoképességére vonatkozo allitasokkal kapcsolatban kozel 50%-os volt a bizonytalanok aranya.

A hallgaték harmada vallja, hogy egészség- és kornyezettudatos magatartds jellemzi a mindennapijait,
kétharmaduk csak részben tartja magat tudatosnak. A hallgaték minddssze 8%-a tartja példaértékinek
életmadjat.

Mostani vizsgdlatunk pilot jellegli. A jovGben a pedagdgusképzésben részt vevé hallgatok tobbszori
kikérdezése tlinik célszerlinek. A képzés elején és végén torténd vizsgdlat eredményeinek
Osszehasonlitdsa adhat szdmunkra adekvat vdlaszt arra, hogy milyen hatékonysaggal torténik a
szemléletvaltas és magatartdsformalas a hallgatdk korében az egyetemi évek alatt.

Bacsa-Ban Anetta
Dunaujvérosi Egyetem
LJlart és jaratlan utak” — a szakmai pedagdgusok hianydnak lekiizdésére

A magyar koznevelési rendszer jelentés pedagdgushidnnyal kiizd, e hidnyt mar az 1990-es években
prognosztizaltak a kutaték; a 2010-es évek kozepére, ehhez erGteljesen hozzajarult az a tényezd, hogy a
fel6soktatasba beléps — pedagdgusképzést valasztok kore jelentGsen csokkent az eltelt évtizedekben.
Mindezekhez tarsul a pedagdgustarsadalom Oregedési tendencidja is. S e strukturalis pedagdgushiany a
szakképzésben dolgozdkat még inkabb sujtja.

A pedagdgushiany altaldban azonban nem magyar jelenség, szdmos eurdpai orszag is kiizd a problémaval.
A hianyok lekiizdésére a legtobb orszag alternativ utakat, belépési lehet&ségeket dolgozott ki, a szakmaba
valo belépés megkonnyitése érdekében azok szamara, akik kordbban nem az oktatas teriiletén szerezték
szakmai kvalifikaciojukat és/vagy munkatapasztalatukat. El6addsomban ezen utakat szeretném
felvillantani és lehet6ségeket mutatni a magyar szakképzés pedagdgushianyanak lekiizdésére.

Bredacs Alice Maria
Pécsi Tudomanyegyetem MUivészeti Kar

A pozitiv pedagogia és a miivészeti nevelés hatdsa a végzettség nélkiili iskolaelhagyds
csokkentésére

A pozitiv pedagdgia egyik f6 terllete a megklizdési kompetencia, nagyban befolydsolja a tanuld
célkitlizésit, problémamegolddsat, stresszkezelését, tanulasi attitlidjeit, optimizmusat, a jollétérzéshez
vald viszonyat. A megklizdési kompetencia szintjének megemelése a tanuldi lemorzsolddas, kimaradas
ellen hat. A témaval kapcsolatos minden eddigi vizsgalati eredményem (2008-2015) azt mutatja ki, hogy
a(7.,9. osztalyos) tanuldk érzelmi intelligenciaja és a pszicholdgiai immunkompetencia érzelmi kontrollja
kritikusan alacsony. Empirikus kutatasokkal igazolhaté eredmény az is, hogy a tanuldk tarsas képességei
gyengébbek, mint a személyes képességei. E képességteriileteket — a tanuldsi eredmények novelése miatt
— kiemelten kell kezelni, s6t egész életen at gyarapitani kell. Ezek a fejlesztésre szoruld tanuldi
eredmények inspiraltak arra, hogy 2016-t6l a képz&mdlvész-tanar és a design- és vizualism(ivészet tanar
szakos hallgatdk csoportjaiban egy sajatélményli feladatmegoldasokra és onreflexiokra épilé
mddszertani kutatast inditsak el. 2018-tél a koznevelés mddszertani meguljitdsa a végzettség nélkili
iskolaelhagyas csokkentése céljabol inditott munkaban veszek részt, a tanulék komplex fejlesztése a
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mUvészeti neveléssel teriletén. A kutatds célja megkeresni a vizualis m(ivészeti terileteken jol
alkalmazhatd, az érzelmi intelligencidt, az optimizmust és a tarsas kapcsolati tényezéket noveld
feladatokat és mddszerek, s ezekbdl egy gyljteményes tanari segédkonyvet készitlink. A hallgatdk a
szakteriletikhoz illeszked6 ératervet készitettek, amely a fenti képességteriiletek fejlesztését szolgalja,
majd hallgatdi csoportban mikrotanitast végeztek. Ezt a csoportszint(i (0n)reflektdlds és ezek rogzitése
kovette.

Azt feltételeztem, hogy a hallgaték egyéni és frontdlis mddszerekkel fognak dolgozni és az értékelése is
hagyomdnyos (osztdlyzatra épiild) lesz. A hallgatdk haszndlhattak vizudlis-kultira e-dias feladatbankokat.
Ezekben talalhaté feladatok altalaban az egyéni tudast és képességeket fejlesztik vagy vizsgaljak.

A kutatds eredménye, hogy a hallgatdk nem a rendelkezésliikre all6 feladatbankokbdl valasztottak témat
és modszert, hanem élményszerd, részben nyitott, alternativakat is elfogadd kooperativ vagy kollaborativ
feladatot készitett és kereszttantervi megoldasokat haszndltak. A hallgatéi reflexiok ugy 6sszegezheték,
hogy a kooperativ és a kollaborativ rajzos-vizualis feladatok olyan tdrsas technikdkat fejlesztenek ki,
amelyek lehetévé teszik a gyors munkamegosztast, az ,érintettség” érzésének kialakuldsat, masok
gondolkodasaba, érzéseibe vald belehelyezkedést, amely nem csak a vizualis kddolast — dekddolast jelenti,
hanem a tarsakkal valé megértetés, gondolat- és érzésatvitel igényét is magdval hozza. A tanulasi folyamat
liteme, a feladatok Iépésekre vald felosztasa igy nem egyénhez, hanem az egylittm(ikod6k tempdjahoz és
feladatmegolddsahoz igazodhat. Az értékelés nem normativ, vagy megszabott kritériumoknak vald
megfelelés, hanem az egyéni, vagy a csoport reflexié.

Csillei Béla
Szolnoki Tankertlet Szolnok Varosi Kollégium

Pedagdgusok empdtidja és dffinitdsa a hatranyos helyzetii roma és nem roma fiatalok
szakképzésben térténé tovabbtanuldsi esélyeinek névelésére?

Szakmunkastanuld az lesz, akit a tarsadalmi determinansok erre a teriletre sodornak. Az altaldnos
iskolaban kudarcélményekkel gazdagon rendelkez6, elégségessel atbukdacsoldk keresik a szakképzé
intézeteket. Ertékorientacidjukat, értékvalasztdsukat jelentSs mértékben befolydsolja ez az indulds-
indittatas. Ismert, hogy az iskolai/kollégiumi nevelés fontos része a tandran kivili nevelés, a szabadidds
programok, kulturdlis foglalkozasok. Bar a tanuldk képesek megszervezni sajat szabadidejiket, a
pedagdgusok feladata felkelteni benniik a szabadidG6 értelmes eltoltése iranti igényt. A kollégistak
tulnyomé tobbsége a szakképzd intézményekben tanul, napi id6beosztasukat még az elméleti és
gyakorlati foglalkozasok egyenetlensége is befolyasolja. Jelenleg a ,Helyzetfeltaras és programjavaslat a
hatranyos helyzet(i, kollégista fiatalok csoportfoglalkozason kivili nevelésére” ciml kutatdasomon
dolgozom. Ez a kérddivek, a helyszini felmérés és a személyes interjuk kovetkeztében helyzetelemzést,
javaslatot, zardtanulmanyt és a tandran/csoportfoglalkozason kivili nevelés kidolgozott
programcsomagjat tartalmazza majd a hatranyos helyzetli fiatalok szamara. Cél a tarsadalmi
esélyteremtés megvaldsitasa, a tanulas segitése, a felzarkézds megkonnyitése, a tovdbbtanulasi igény
felkeltése, a szabadidé hasznos eltoltése, a csoportfoglalkozason kivili nevelés programjainak és
eszkozrendszerének eredményes felhasznalasa. A kutatds sordn vizsgdlom a pedagdgusok és a kollégiumi
nevel6k hozzaallasat, felkésziiltségét, empatidjat a célcsoport tovabbtanuldsi szandékanak felkeltéséhez,
affinitasat a valdra valtas érdekében végzett kulturadtadd tevékenységével kapcsolatban. A cél az, hogy
ismereteket szerezziink a programokban résztvevé diakok elképzeléseirdl a sajat életiikrél, a tanulassal,
az Onképzéssel, a szabadid6 hasznos eltoltésével kapcsolatban. Mikdzben ugyanezekre a kérdésekre
valaszt keresek az 6ket nevel§-oktatd pedagdgusoktdl is. A nevelGknek a célcsoport szamara kell olyan
elfoglaltsagot taldlni, amely lehet6vé teszi, hogy a szabadidé hasznos eltoltése motivacidja, a
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tanulds/tovabbtanulas folytatdsa, a palyavalasztas megtervezése és megvaldsitasa meger6sitést kapjon.
A kérdés, hogy felkésziiltek e erre a nevel6k, ugyanis a nevelés olyan specialis teriletérél van szé, ahol a
kollégistanak autondm joga elddnteni, hogy kivan-e élni a részére biztositott lehet&ségekkel, azaz az
inditék—szandék—lehet6ség harmas feltételével, melynek vizsgdlata kihagyhatatlan. A begy(jtott
informacidk Osszegzése, az erre éplldé tanulmdny szerkesztése ennek érdekében valdsul meg. A
tanulmany a tarsadalmi kornyezetet értékelve erésitheti a megfelelé kapcsolatok kialakitasat a helyi
tarsadalom, a civil szervezetek, a tanérdan kivili nevelést felvallalé és annak megvaldsitdsat célul kitlizék,
valamint a kollégiumok kozott. Javaslatokat kér majd a megvaldsitasara, értéknek tekintve a belsé
tartalékok feltdrasat, az innovaciot és az egylttm(ikodést, melyeken keresztil az egylttmikodés
megvaldsithato.

Endroédy Orsolya
E6tvos Lordnd Tudomdanyegyetem
A Zen gyermekképe Japdnban és hatdsa a vilag mds régioira

A hazdnktdl eltéré csalddi és nevelési hagyomdanyokkal rendelkez6 Japdnban élesen kiilonbozik az
intézményes és otthoni nevelésrél vallott felfogas. Altaldnos japan felfogds szerint ugyanis mivel ugyanis,
hogy a gyerek a kozoktatasi intézményekben ,keményen” dolgozik, otthon lazitas jar neki (Endrédy,
2007). Az ,,Otthon mindent szabad!” megkdzelitésnek az anya leginkabb szenved§ alanyava valtozik, az
apa pedig egyszer(ien csak egy , trambulin-apava” (Endrédy, 2007). Miutan az édesapa faradtan hazaér, -
j6 esetben este 9-10 dra koril - megengedi, hogy kislanya, vagy fiacskaja ugraljon a hatan, fején, vagy ahol
éri.

Az el6adas kitér a japan csaladi és intézményes nevelés egy lehetséges gyermekképi narrativajara. A
gyermekkép hatterének bemutatdsakor kilonos figyelmet fordit a kelet-azsiai orszag (sinté-buddhista-
konfucidnus) vilagképének leképzésére egyes vizudlis dokumentumokban (ukiyo-e fametszet, fotd, film,
anime). A bemutatott kutatds a vizualis antropoldgiat hasznalja mddszerként, felhasznalt és elemzett
forrasanyaga a Meiji-kortdl napjainkig vezeti a hallgatdsagot.

A kutatds kozponti kérdése, hogy az el6adasban bemutatott zen gyermekkép mely elemei lennének
hasznosak, illetve érhet6k tetten jelenleg is a hazai csalddi és intézményes nevelésben, mint példaul a
gyermekiesség, a hagyomanytisztelet, a kozosségi takaritas, vagy az iskolai ebédeltetés rendjének
megszervezése. Az el6adas a kutatas hazai el6zményeinek, kapcsolédd japanoldgiai kutatasok (Filop
1998, 2008, Gydri 2006, Hidasi 1999, 2006, Endrédy-Nagy, 2014, 2016, Somodi, 2019) elemzésével mutat
ra arra is, hogy az eddig elérteken tul miért lehet hasznos a hazai kutatdék szamara a kelet-azsiai térség
orszagainak gyermekképét elmélyiiltebben tanulmanyozni.
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Erdei Gabor

Debreceni Egyetem BTK Nevelés- és M(ivel6déstudomanyi Intézet Mivel6déstudomanyi és Human
Tanulmanyok Tanszék

A szakképzés és az andragodgia keresztmetszete - Iskolarendszerd felnéttoktatds, egy
empirikus kutatds fébb eredményei

A szakképzés és az andragdgia keresztmetszete - Iskolarendszer( felnéttoktatas, egy empirikus kutatas
fébb eredményei

Az elmult id6szak meglehet&sen dinamikus, turbulens, strukturalis valtozdsokat hozé oktatdspolitikajanak
egyik karakteres mozzanata a szakképzési centrumok létrehozdsa, valamint az ezekben mar korabban is
meglévd felnGttoktatdsi tevékenységek erdteljes poziciondlds volt.

A munkaerépiacon aktiv foglalkoztatottakra irdnyuld feln6ttoktatds Uj impulzusokat kapott 2015-t6l. Azt
is mondhatjuk, hogy a szakképzés Uj zdszléshajéja a felnGttoktatds lett, de igaz ez az andragdgia
szemszOgébdl is, hiszen a szakképzési centrumok tagintézményeiben folyd felnGttoktatas érinti mind a
szakképzést, mind az andragdgiat.

A 2017 év elején megvaldsult megyei kutatds (Hajdu-Bihar megye) 1041 viélaszaddja a megyei
feln6ttoktatasban résztvevd felnétt, akik online médszerrel t6ltotték ki a kérdGivet, amelyben a kutatas
korbejarta a legfontosabb részvételt magyarazd okokat, Osszefliggéseket, egyben értékelés adott
feln6ttoktatasrdl is.

A kutatds dontben pozitiv képet rajzol a feln6tt tanuldk szemszogébdl. Sokan a korabbi — akar
évtizedekben mérhetd - terveiket tudtak megvaldsitani (,nem akartam munkanélkili lenni csak azért,
hogy a munkaligyi kdzpont altal tamogatva, a felnGttképzésben szerezzem meg ezt a szakmat, sajt
forrasom nem lett volna erre), masok a jelenlegi munkajuk (szakmajuk) mellett mas terilet irdnyaba is
érdekl6dést mutattak (“mindig is érdekelt ez a szakma”), mig megint masok az andragdgiaban, mint
Onmegvaldsitd tanuldsi motivaciéval tanultak (,,nyugdijas idGszak felé kbzeledve nem a munkaeré-piaci,
hanem onkiteljesedd tanulasba vagtam [bérdiszm(ives szakma]).

A megjelené nehézségek részben szervezési jellegliek, részben pedig a gyakorlatokhoz kapcsolhatd
terlileteken jelentkeztek.

A szakképzési rendszer felnGttoktatasi tevékenységének massziv elinditasa az egész feln6ttoktatasi (és
ehhez kapcsoloddan a felnGttképzési) rendszer jelentds atalakitasat eredményezi, mint ahogyan erételjes
hatast gyakorol a szakképzésre, ennek intézményrendszerére is.

Tekintettel arra, hogy a kutatds ota eltelt tobb mint két év, illetve a jelen feln6ttoktatasi rendszer
bevezetése Ota négy év, ezért aktudlisnak tlnik egy a kapcsolddd munkaerdpiacra, illetve az érintett
szakképzés intézményrendszerére iranyuld vizsgdlatok elvégzése is.

Fenyé Imre
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar
A jové mérnékei ma még ovoddsok

Lego robotok programozdsanak oktatdsa a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Gyodgypedagogiai Kardn

Eladasunkban be kivanjuk mutatni azt az egylttmdkodést, mely a DE GYGYK és a debreceni National
Instruments kozott jott |étre, és amely jél illeszkedik a multinacionalis véllalat tarsadalmi szerepvallalasi
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programjanak ahhoz az eleméhez, mellyel emelni kivanja a természettudomadnyos targyak kedveltségét a
kozoktatdsban és el6 kivanja segiteni a mérnoki palyak valasztasat.

A fenti attitld kialakitdsa azonban korantsem csak iskolas korban kezdhet6 el, s6t elképzelhet6, hogy az
mar késGi id6szak is. Programunk alldspontja szerint az évodai nevelésben részt kaphatnak olyan elemek,
melyek a természettudomadnyos jelenségek irdnti természetes gyermeki érdekl6dést fenntartjak, s6t
fokozzdk — megalapozva ezzel az iskolai pozitiv viszonyulasokat is.

Jelen el6adasunkban két aspektus megvilagitasara torekszink:

Egyrésztigyeksziink bemutatni azt a képzést, melyet azért inditottunk, hogy az dvodapedagdgus-jeldlteket
felkészitsiik a Lego robot készletek (Lego WeDo. Lego Mindstorms) évodai alkalmazasara, betekintést
nyudjtva szamukra a kisgyermekkori robotprogramozds elméletébe és gyakorlatdba, a komplexebb
gyermekrobotikai készletek felhasznaldsdba. Ehhez elmélyitjiik neveléselméleti jartassagukat,
mindenekel6tt a robotika kisgyermekkori alkalmazdsdanak pedagégiai aspektusai iranyaban, kitérve
kiilondsen a konstruktivista pedagdgia kontextusara. Ertelmezziik a robotika és az 6vodai nevelés
kapcsolatainak lehetséges pontjait az eddigi kisérletek eredményeinek bemutatdsdval, megismertetve a
robotikai projektek, témahetek tanulsadgait az intézményes nevelési kornyezetben. Igyeksziink megfelel6
maddszertani ismereteket nydjtani, melyek lehetévé teszik a gyermekek egyéni és életkori sajatossagainak
figyelembe vételét a komplex készletek alkalmazasa sordn, igy lehetévé téve, hogy a robotikai elemek
beépithet6vé valjanak a kisgyermeknevelési folyamatokba.

Madsrészt szeretnénk bemutatni a kurzust elvégzé elsé évfolyam visszajelzéseit képzésiink
eredményességével kapcsolatban. Ezt a felmérést a kovetkez6 évfolyamokban is el kivanjuk végezni,
természetesen a kapott eredmények alapjan folyamatosan finomitva a kurzus formai és tartalmi elemeit.
Ezek az eredmények mar csak azért is tanulsagosak, mert hallgatéink nem tipikusan a programozas irant
vonzalmat mutaté személyek, azonban fontosnak tartjdk az informatikai és robotikai kompetencidk
jatékos megalapozasat kisgyermekkorban, atérzik ennek pedagdgiai és tarsadalmi jelentGségét.

Az el6addst megalapozé kutatds modszerei a fentieknek megfelel6en egyfel6l elméleti jellegl
megkozelitéssel jellemezhetGek, masrészt empirikus adatok gy(ijtésén alapuld, kérdGives kikérdezéssel
|étrejott adatbazis elemzésének eredményein alapuldk.

Guban Gyula, Kadocsa Laszlé
Dunaujvarosi Egyetem, Tanarképzé Kozpont
Szakképzés: Mult, jlelen és jovo?

Bizonyos, hogy minden nagy ipari valtozasra, ha kilénb6z6 mértékben és intenzitassal is, de reagdlt az
oktatds, a szakképzés. Ezek a reakciok legtobb esetben nem tudtak maradéktalanul eleget tenni a fejl6dés
kihivasainak, de mindenképpen sziikségesek voltak az el6rehaladashoz. Szinte minden szakképzés
fejlesztésben mar ott volt a kétség, vajon helyes-e a megoldas és kielégiti-e a felvet6d6 szakmai igényeket.
De minden kétség ellenére sziikség volt ezekre a védlaszokra, mert ez volt a lendit6er6, ez mozditotta
tovdbb az ipar, a technoldgia, a tudomany lendkerekét. Az elmult szdz - szazétven évben a szakmai
elemzések tucatja latott napvildgot, amelyek igyekeztek megvilagitani a gazdasagi fejl6dés elvarasai és az
oktatds kozotti kapcsolatot, ugyanakkor kevesebb figyelem fordult az ipari fejl6dés és a szakmai képzés
tartalma, az oktatdst segit6 tantervi, az ipari haladas és a szakmai tanarok képzése kozotti kapcsolatra,
jollehet ez utdbbi véleménylink a tovabblépés kulcs eleme. Az oktatds, képzés kapcsolatanak vizsgalata
legtobb esetben az oktatds szerkezeti atalakitasara koncentralddott. Napjainkban azonban a tudomanyok,
az ipari tudomanyok vdltozasa olyan gyorsasaggal jelentkeznek, amelyek azon tul, hogy szinte
megoldhatatlan feladat elé allitjdk a szakembereket, azt is elGrevetitik, hogy nem kerilhetjik meg a
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kérdés egészként kezelésének vizsgalatat, beleértve a szerkezeti atalakitast, az ipari fejl6dés és szakmai
tartalom valamint a szaktanarképzés kozotti 6sszefliggéseknek a vizsgdlatat, elemzését. Folytatni kell
tehdt a szakmai kutatdsokat az oktatas, képzés jobbitdsa érdekében, a mit, hogyan, milyen médon
oktataselméleti, modszertani terileteken.

El6addsunkban ennek a szertedgazd kérdéskornek a szakképzéshez, szaktandrképzéshez kapcsolhatd
néhany elemét villantjuk fel. Véleményiink szerint, taldn nem hidbavald attekinteni az ipari fejlédés
multjdnak, jelenének korszakokat nyitd, meghatdrozd szakaszait, az elmult masfél évszazadban
bekovetkezett tudomdnyos-technikai, ipari forradalmak kihivdsait és az erre adott szakpolitikai
megoldasokat, kilondsen tekintettel a szakképzésre a szaktandrképzésre. Reméljik sikeriil olyan
gondolatokat ébreszteni, amelyeket tovabb kutatva eljutunk olyan megvaldsithatd javaslatokhoz,
amelyek a mult tapasztalatai alapjan utmutatdst nyudjthatnak a szakmai képzés, a szakmai tanarképzés
madszertani megujitasahoz, a jové kihivasainak megvalaszolasahoz.

Képeczi-Bocz Tamas
Budapesti Corvinus Egyetem
Portfolio szerepe a fels6oktatds-pedagdgiaban

Kulcsszavak: hallgatdi értékelések, e-félio, digitdlis portfélid, web alapu portfélid, online portfélié, e-
portfélio, tanulasi portfélid

A portfélidk hasznalatat hagyomanyosan a képzémdlvészeti képzések sordn alkalmazzak, mint olyan
eszkozt, amely segitségével az egyén bemutathatja eddigi munkajat. Az utdbbi években pedagdgiai és
értékeld eszkdzként is alkalmazzuk az oktatas és képzés rendszerének minden szintjén (Bryant és Chittum,
2013; Jafari & Kaufmann, 2006; Lombardi, 2008; Struyven, Blieck és DeRoeck, 2014). A szakirodalomban
a ,portfélié” kifejezésnek az oktatasi gyakorlatban hasznalt kiilonféle meghatarozasai ismertek az egyik
legatfogdbb Cooper és Love (2007) megfogalmazasa:

LA portfdlié egy szervezett Osszedllitds, amely bemutatja a tudast, készségeket, értékeket és / vagy
eredményeket, és magaban foglalja azokat a reflexiékat, amelyek megmutatjak a bemutatott targyak
relevanciajat, hitelességét és jelentGségét.”

A portfélidk elterjedése nem értékelési szandéku volt, sokkal inkdbb vezethetd vissza az elektronikus
eszkdzok elterjedésére igy alakult ki az e-portfolio kifejezés. Az e-portfélidkra kilonféle hivatkozdsokat
taldlhatunk: e-folio, digitalis portfélid, web alapu portfélio, online portfélié. Megnevezéstél és alkalmazott
technoldgiai tdmogatastdl fliggetlenlik a portfélid elsédleges célja, hogy példakat mutat be az elvégzett
munkak és/vagy az elért eredmények tekintetében.

A Budapesti Corvinus Egyetemen a szakmai tandrképzésben 3. éve alkalmazunk portfdlié alapu értékelést
és azt tapasztaltuk, hogy a portfélio kifejezetten alkalmas 6sszefoglald és értékelési célra. A reflexiok, a
folyamatos formalo értékelés és a visszajelzés a tanulasi folyamat szerves részévé valt (Klenowski, Askew
& Carnell, 2006).

A portfélio segitségével a tanarképzéshen és a hallgatdi csoport diagnosztizalasaval szamos készségszintet
tudunk értékelni. A portfélié j6 attekintést nyujt a hallgatok teljesitményérél, és el6késziti a tanari
értékelést.

ElGzetesen elkészitettiink egy pontozasi rendszert, amelyen keresztil a hallgatéi csoportok maguk is
értékelhetik az oktatdsi kompetencidikban bekovetkezd fejl6dést. Az elkésziil6 portfoliok koherens
eredménygylijtésként szerepelnek a zardévizsgakon. A hallgaték a zardévizsgakon nem hasznaljak fel
valamennyi meglévé tanulasi anyagukat. Amikor a kivalasztjak az egyes elemeket, akkor azokat masokkal
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megvitatjak és valasztasuk személyes érveit is irasban becsatoljak. igy a portféliéd médszer alkalmazésaval
novelni tudjuk a hallgaték ontudatossagat. A hallgatéknak Ossze kell gydjteniik és tukroznitk kell a
szemindrium kulcsfogalmaihoz vezetd legfontosabb anyagokat és gyakorlatokat. Ez nem csupdn értékelési
mddszer, hanem egy Uj tanuldsi kornyezet. Segitségével, |épésrél |épésre megfigyelhetjiik a tudas
novekedésének folyamatat.

A tanulmanyi portfélié a fels6oktatds didaktikajdban és szakmddszertandban egy Uj folyamatértékelési
eszkozzé valt.

Kanczné Nagy Katalin, Csehiova Agata
Selye Janos Egyetem
Pedagdgus hallgatok kérében végzett ElIménykeresés Foka vizsgdlat eredményei

Vizsgalatunk egy két éve zajl6, a Selye Janos Egyetem Tandarképz6 Kar hallgatéinak krében végzett kutatas
része, melynek fokuszaban az egyetemi lemorzsolddas okainak, hatterének felderitése all. Az adatgydjtés
részben sajat fejlesztés(i, részben standardizalt tesztek, kérdGivek segitségével torténik. A hallgatok
egyetemi élettel kapcsolatos félelmeire és elvarasaira vonatkozo kutatasi eredményeink alapjan arra a
kovetkeztetésre jutottunk, hogy pedagdgus-jeldltjeinknek nem csak az akadémiai tudas megszerzésére,
hanem olyan hatadsokra is szikséglik van, melyek erdsitik Onbecsiilésiiket, a jov6jikbe vetett
optimizmusukat, novelik a szakmai életutjuk nehézségeivel vald sikeres megkiizdés képességét, s végs6
soron formadljdk a pedagdgus-pdlya iranti teljes elkotelez6désiiket. Az élménypedagdgia felséoktatasban
vald alkalmazdsa lehetfséget nyujt az emlitett hatasok érvényesitésére. A gyakorlati megvaldsitas
érdekében eddig létrehoztunk egy specialis fejleszt6 kurzust, melyen a mivészetpedagdgia, a pedagdgia
és a pszicholdgia eszkozeivel személyiségfejlesztd foglalkozasokat tartunk, illetve folyamatosan noveljik
azoknak az alkalmaknak (kirandulasok, mivészeti élmények, csoportos és egyéni beszélgetések, stb.)
szamat, ahol hallgatéink élményekben részesilhetnek. A 2019/2020-as akadémiai évben méréeszkozeink
kozé vettiik az Elménykeresés Foka Kérddivet, melytdl azt varjuk, hogy tovabbi informacidkkal szolgaljon
a hallgatdk szikségleteinek, elvardsainak, értékrendjének megismerésében. Vizsgdlatunkat nappali
(n=117) és levelez6 (n=44) tagozatos hallgatok korében végeztik, akik kozétt 6vodapedagdgus (n=109),
koznevelés (n=17) és tanar szakos (n=35) jeloltek voltak. A kérd6iv 4 dimenziéban elemzi a hallgatéi
véleményeket: 1) Izgalom és kaland —a gyors és veszélyes sportok, aktivitasok keresése, 2) EIménykeresés
— az Uj, az érzékeket vagy az elmét izgatd élmények irdnti nyitottsag, utazds, non-konform életmad utani
vagyakozas, 3) Gatlastalansag — amelyben a legersebb faktor a drog- és szex kalandokba meriilés, és 4)
Unalomt(irés — az ismétlés, a rutin és a tompa emberek keriilése, a valtozatlansag feszliltségének
elviselhetetlensége. Jelen munkdnkban az eredmények bemutatdsa torténik.
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Lubinszki Maria
Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézet
A komplex kiégés prevencio lehetbéségei a szakmatandrképzésben

A Miskolci Egyetem Tanarképzd Intézetében az elmult években egyre jobban el6térbe kerllt a képzések
és az egyes tantargyak f6 lGzenetének a megfogalmazasa és 6sszehangoldsa. A leendd szakmatandroknak
egyre Osszetettebb kihivasokkal kell megkiizdenie, folyamatosan azon dolgozva, hogy a didkokat a lehet6
legjobban felkészitsiik az iskola és a munkaerépiac kozotti atmenet konstruktiv kezelésére. A Tanarképz6
Intézet spirdlis tantervében 9 szempont alapjan elemezzik és Ujitjuk meg a tantargyi tematikdkat: Az
oktatas tdrsadalmi meghatarozottsaga, Egyenl6tlenségek és szegénység, Cél-eszkdz relaciéban vald
gondolkozds, A tanuldk megismerése, Motivacié, Kozosség, Szakmai dnismeret, Reflexié, Kudarckezelés.
Felismerve a holisztikus és interdiszciplinaris szemlélet sziikségességét, mar nem elég a felsorolt kérdések
megvdlaszolasdra egy- egy tantargy vagy diszciplina. El6adasomban a kiégés témakorének
szlikségességére szeretném felhivni a figyelmet és bemutatni, hogyan illeszkedik mindez a szakmai
tanarképzés pszicholdgiai moduljaihoz. Régidnkban régota elhizodod probléma a pedagdgusok kiégése.
Fontosnak tartom a kiégés innovativ értelmezését és prevencids lehet6ségeit minden tantdrgyon ativel6
kompetencia- és ismeret készletként megjeleniteni. Innovativ értelmezés alatt - a kiégés hagyomanyos
ismeretanyagdt megtartva-, az egzisztencialis pszichoterapidk értelmezési horizontjat értjik. Kemény
munkdval sem tudjuk a szakmai palyafutas soran elkerilni a veszteségeket, elakaddsokat és a szenvedést,
elkeriilhetetlenlil bejelentkeznek életliinkbe a krizisek. A kiégés egzisztencidlis értelemben a
|étlehetGségek olyan radikdlis besziikilése, amelyben a belsé eréforrasokhoz valé hozzaférést felilirja a
szorongas és az értelem elvesztése. A meg nem élt hétkdznapok az dnfelejtés, |étfelejtés és értékvesztés
észrevétlen UtvesztGivé vdlhatnak. El6addsomban bemutatom a kiégés egzisztencialis értelmezését és
mddszertani lehet&ségeit a prevencio szolgalataban.

Mészaros Attila
Széchenyi Istvan Egyetem
Pedagdgus hallgatok megkiizdési stratégidinak vizsgdlata és fejlesztése

A pedagdgusoknak, akik a mindennapjaikat a tanuldik integrativ szemléletl fejlesztésével toltik
kifejezetten fontos a személyes, mind a szakmai fejl6désiik szempontjabodl, hogy megfelel6 megkilizdési
stratégiakkal rendelkezzenek. A helyes megkiizdés a munkahelyen kozvetlenil befolydsolja a tanar
teljesitményét, mint a sikeres oktatds értékelésének egyik jele.

Fontos kérdés az, hogy az érzelmi intelligencia és ezen bellil a megkizdési stratégiak fejleszthet6ek-e. Di
Fabio és Kenny (2011) kézelmultbeli bizonyitékai azt sugalljak, hogy a specialis képzés jelentbs elényokkel
jarhat. A kutatasok azt sugalltdk, hogy egyesek sikeresebbek a karrierjikben, mint masok, még akkor is,
ha egyenld oktatadsi és tapasztalati lehetdségeik vannak (Scheusner, 2002). Ezen eltérések egyik
magyarazata az értelmi intelligencia (IQ) és az érzelmi intelligencia (EQ) k6zotti kilénbségekhez vezethet.
Bar mindkettd képzéssel javithatd és id6vel meg is valtozhat, az EQ kilonboézik az 1Q-tél abban az
értelemben, hogy képes az érzelmeket a kdrnyezeti ingerekre reagalni.

A pszicholdgusok munkajanak eredménye, hogy a 19. szazadban elkezdték 6sszekapcsolni az érzelmeket
a gondolattal, ami tovabbi kutatasokat eredményezett az érzelmek és a gondolat viszonyardl, és az érzelmi
intelligencia fogalma hivatalosan is |étrejott. Wechsler kifejlesztette a nem-kognitiv intelligencia fogalmat,
amely szerint az élet sikeréhez nélkiilozhetetlen, és az intelligencia nem teljes, amig nem tudjuk
meghatdrozni a nem kognitiv aspektusait. (Dhani & Tanu, 2016 )
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Ha az érzelmi intelligencia és ezen belll a megkilzdési stratégidk arra utalnak, hogy valaki képes
azonositani és kezelni sajat érzelmeit, valamint masok érzelmeit, akkor ennek a kutatdsa és fejlesztése a
pedagdgusok korében elsédleges.

A kutatdsomban kiséretet tettem arra, hogy a fels6oktatasban |évé pedagdgus hallgatdk (zenetanar,
gyogypedagdgus) megklzdési stratégidit dsszehasonlitsam a gyakorld pedagdgusokéval. A kutatasbol
adddik, hogy ez a teriilet fejlesztése a fels6oktatasban nem tudatosan valésul meg. A megvaldsitdsanak
hatékonysaga hagyomanyos mddszerekkel korlatozott. Az integralt megkozelités viszont fejleszt6 lehet. A
kutatdsokra épulé Uj tananyag késziilt el 2019-ben. Ennek a bemutatdasa torténik meg a konferencidn.

Az érzelmi intelligencia és a személyes megklizdési stratégiak tanulhatdak. Ezért fontos lenne a
pedagdgusképz6 intézményekben és a tanar-tovabbképzéseken nagyobb hangsulyt fektetni az érzelmi
intelligencia fejlesztésére. A fejlesztés két ok miatt is sziikséges. Egyfeldl, kutatdsunkban is rdmutattunk,
a palyan eltoltott idével aranyosan névekszik azok szama, akik érzelmileg er6sen megkopnak, mellyel sajat
és a tanitvanyaik mentalis egészségét egyarant veszélyeztetik. Masfeldl, kapcsolati készségeik alapjan e
pedagdgusok tobbsége alkalmas a hatékony interperszonadlis kapcsolatra, hiszen jéhiszemliek, szivesen
tor6dnek masokkal, és még az er6s megfelelési vagyuk hatterében is a jé szocialis kapcsolat megbrzése
all. (Baracsi, 2011)

Mihalik Judit
SzEEDSM Doctoral School, PhD student
Agile in Higher Education. A collaborative research project report.

This presentation uses a case study approach to show how future oriented skills can be developed in a
higher education subject areas. Demonstrating on a student collaboration project process, it looks at agile
in education and explains how a mix of methods and tools have used to facilitate this sort of active
learning.

The agile approach is perfectly suitable for skill development in the given educational settings since there
are no strict rules but it provides useful pragmatic principles.

The methods and practices have implemented the course period were a combination of facilitation tools,
online and offline collaboration tasks and individual workloads. Participants benefited in the pair- team-
and self-contained research as well.

Their individually submitted studies, as the fruits of the cooperation, made students engaged in work
during the course and encouraged them to experience different learning strategies.

Nagy Tamas
Széchenyi Istvan Egyetem

Pedagdgiai értékelés tantdargy tamogatdsa az R statisztika szoftver modellezési
megolddsaival

A hatékony tanulas, a megértés, a pozitiv tanuldsi attit(id erésen fligg a tanar modszertani , kulturajatoél”.
A moddszertani megoldasok kozil a szamitdgépes modellezés kiilondsen hatékony lehet olyan esetekben,
amikor id6ben és térben valtozé folyamatokat (CABRI, DERIVE), nagy tomegli adatok elemzését (R studio)
kell kezelni. A modellezés soran egy adott probléma / feladat értelmezését, képletek, osszefiiggések és
paraméterek, adatok felhasznalasaval gyorsan, ismétl6dé mdédon, vizualizalt formaban valdsitjuk meg.
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A mérnoktanarképzés pedagogiai értékelés és kutatasmodszertan tantargya nagyon sok olyan szabalyt,
Osszefliggést, képletet, algoritmust tartalmaz, amelyek egyrészt szilkségesek a mérési eredmények
feldolgozasahoz, értelmezéséhez; masrészt a tanuldsi folyamat soran itt nem elegend6 az egyszer(
lexikalis tudas megszerzése.

Példaul: miért nevezik varhatd értéknek az atlagot; mit jelent, milyen kovetkezményei vannak a
populaciébdl torténd mintavételnek; milyen tulajdonsagai vannak a normilis, F-, t-eloszlasoknak; milyen
kapcsolatban all a slirliség- és az eloszlas fliggvény; mit jelent és milyen kévetkezményei vannak az egy-
illetve kétoldalu préba kivalasztdsanak; milyen adatokat tartalmaz, és hogyan kell felhaszndlni a
statisztikai tabldzatokat; mikor, milyen vizualizaciét célszer(i alkalmazni egy-egy mérés adatainak a
feldolgozasa sordn, stb.?

A mérnoktanarképzés pedagdgiai értékelés tantargydban a felsorolt és még sok mas tartalmat a szabad
felhasznalasu R studio program statisztikai moduljai segitségével dolgoztuk fel.

Ebben a tanulmdnyban bemutatjuk azokat a szoftvermegolddsokat, példakat, amelyekkel a hallgatok
,ertelmes” tanuldsa hatékonyan tdmogathatd. A felhaszndlt algoritmusok, programok alkalmazasa
elképzelhet6 direkt formaban, de jol haszndlhaték 6ndllé vagy csoportmunka esetében is. Az R statisztikai
programmal feldolgozott adatok és vizualizadlt eredmények beépithetéek: egy konyv, segédlet
képanyagaként, e-learning / blended learning tartalmak abraiként, Power Point bemutatdkba, valamint
segitik a hallgatéi feladatok tomeges szerkesztését, ellenbrzését és javitasat.

A tanulmanyban alkalmazott algoritmusok, modellek TDK dolgozatokba és diplomamunkakba is
beépitésre keriltek, ahol a kismintas kiprébalasok jelezték a gyakorlati példak pozitiv hatasait.

Nyéki Lajos
Széchenyi Istvan Egyetem
A pedagdgiai kutatds médszertana tantdrgy oktatdsa Excel és PSPP szoftverek haszndlatdval

A Pedagdgiai kutatdas modszertana tantargyat 1990-t6l oktatjuk valaszthatd targyként a mdszaki tanar
szakos hallgatoknak. A 2007-ben indult egyetemi szint(i mérndktanar (MA) képzésben mar kotelezé
tantargy.

Az el6addas bemutatja a tantargy tematikajat és a targyhoz irt jegyzet felépitését. Az el6adas ismerteti a
félévkozi, a hallgatdk altal megoldott és beadott feladatok tipusait.

Az el6adas attekinti a tantermi gyakorlatokon szamitégéppel megoldott gyakorlé feladatokat. Ezeket a
feladatokat a hallgatok az oktatdval egyiitt, a magukkal hozott hordozhatd szamitogéplikkel oldjak meg
az Excel és a PSPP szoftverek felhasznaldsaval.

Az el6adas Osszegzi a tantdrgy oktatdsa soran eddig felhalmozddott gyakorlati tapasztalatokat.
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Palvolgyi Krisztian
Budapesti Corvinus Egyetem
Gazdasdgtudomadnyi dudlis képzések fejlesztése a Budapesti Corvinus Egyetemen

A dudlis képzés alapvets sajatossaga, hogy a hallgatd az egyetem és a dudlis partner altal egy egyeztetett
maddon a képzési id6 meghatarozott részét a dudlis partnernél tolti el szakmai feladatokat végezve. A
Budapesti Corvinus Egyetem hallgatéinak a 2015-2016-os akadémiai évtSl kezdédden nyilt mddjuk dualis
képzési format valasztani. Jelenleg a BCE harom alapképzése és harom mesterképzése kapcsan kinalja fel
ezt a kiilonleges tanuldsi format és évrél évre egyre tobb hallgatd él ezzel a lehetGséggel.

A BCE dualis képzéseiben meghatdrozd szerepet jatszik a Székesfehérvari Campus. Két kivételtdl
eltekintve az Osszes dualis képzés ehhez az Uj campushoz kotédik. Az egyetem célja, hogy a
Székesfehérvari Campus arculatat a gyakorlatiassag, a munkaerG-piaci relevancia, a vallalatokkal vald
kozvetlen kapcsolat, a j6 elhelyezkedési lehet&ségek, a gyorsabb karrierut jegyében alakitsa ki.

A dualis képzések fejlesztésének meghatdrozo keretét jelenti a tanulasi eredmény alapu képzésfejlesztési
paradigma. A dudlis képzések pilotként funkciondlnak ezen a teriileten, igy a székesfehérvari képzések
egyfajta kisérleti laborként is mlkodnek, ahol Uj képzéstervezési és tanuldsszervezési megoldasok
probalhaték ki, melyek eredményeit késébb az egyetem mas képzéseiben is alkalmazni, adaptalni lehet.

Az BCE dualis partneri hdldzata két adottsdg mentén jellemezhetd. Egyfel6l meghatdrozd a partnerek
Osszetételének heterogenitasa iparag és méret szempontjabdl. A BCE igy a dualis képzéseinek
szervezésekor nagyszamu partnerrel m(ikodik egyiitt, akik viszont egyenként viszonylag kevés hallgatét
foglalkoztatnak. Masfel6l — a gazdasagtudomanyi terilet természetéb6l adédéan — a BCE dudlis
képzéseiben nagy szerep jut a soft skill-ek fejlesztésének. E két sajatossagnak komoly kdvetkezményei
vannak a gazdasagtudomanyi dudlis képzési programok tervezése és menedzselése kapcsan. A
gazdasagtudomany teriiltén igy egy olyan sajdtos dudlis tanuldsi-tanitasi kornyezet jon létre, ami
jelent6sen eltér példaul az autéiparhoz kot6dé dualis képzési megoldasoktol. Az autdipari dudlis képzések
esetébe tipikusan partner-vezérelt képzési kultira azonosithatd, a partner altal er6sen definialt, jol
meghatarozott képzési tartalommal. Gazdasagtudomanyi teriileten viszont nincs olyan dominans dudlis
partner, akihez a képzést igazitani lehetne.

Hogy a BCE kezelni tudja ezt a heterogenitdst és komplexitast, aktiv és proaktiv szerepet kell jatszania a
dualis képzési keretek és tartalmak formaldasaban. Ez komplex kommunikaciot és kooperacidt feltételez a
dualis partnerekkel, ahol tisztdva valnak a partnerek, a hallgaték és az egyetem kozotti haromoldalu
egyuttmikodés formai, illetve ahol kialakul egy kozos értelmezési keret a gazdasagtudomanyi dualis
képzések céljaval, kulturajaval és a benne zajlé tanulasi-tanitasi folyamatok természetével kapcsolatban.
Az el6adas ebbe a komplex szervezeti tanulasi folyamatba enged betekintést.

Sass Judit, Bodnar Eva
Budapesti Corvinus Egyetem Tanarképzs és Digitalis Tanuldsi K6zpont
Képzés- és kompetenciafejlesztés a hallgatéi kompetenciaelvdardsok nyomadn

Az EU 2020 stratégia a versenyképesség és hatékonysag fontos feltételeként a palyaépités,
karriermenedzsment tudatossaganak fokozdsat és a kezdeményezbkészség erGsitését nevesiti. Ezért
kiemelkedéen fontos, hogy a felsGoktatasbol kikeril6 hallgatdk redlisan fel tudjak mérni képességeiket és
készségeiket, amelyek megmutatjak milyen feladat elvégzésére alkalmasak. A munkaer&-piacon ahogyan
az élet minden terlletén a valtozasok gyorsan kovetik egymast. Ezekhez torténé alkalmazkodas, a
rugalmassdg kulcsfontossagu tulajdonsag a munkavallalékkal szemben, hogy megfelelhessenek
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munkakoriiknek. (Emery,2022) Szamos kutatds mutatja, hogy a kompetencia keresleti és kinalati
oldalanak listdja nem teljesen fedi egymdst. A felsGoktatdsi intézmények hatékony munkaerét
szeretnének képezni, azért gyakorlatorientalt képzést igyekeznek biztositani, amely fokuszdban a
kompetenciafejlesztésnek kell allnia, azzal a céllal, hogy a munkavallalé a tarsadalom és a kozosség
érdekeit is szolgdlni tudja. A fels6oktatds intézményeinek figyelemmel kell kisérnilik a valtozasokat és
rugalmasnak kell lenni az azokra torténd reagalasban. Fel kell ismerniiik, hogy mi az, ami a munkaeré-
piacon valéban sziikséges, mire van kereslet hosszu és rovid tavon egyarant. Tobbek kozott erre a kérdésre
is kerestik a valaszt a felmérésiinkben, hogy hogyan alakultak at a kompetencidk, hogyan értékel6dott at
a szereplik, és melyek azok a készségek, képességek, amelyek a hallgatdink véleménye szerint sziikségesek
a sikerhez a munkaerdpiacon, valamint melyek azok a készségek és képességek, amelyek fejlesztését nem
érezték megfelel6nek az egyetemi tanulmanyaik sordn.

Az 1861 megkérdezett hallgatd altal megitélt és jelzett kompetencidkat az aldbbi csoportokba soroltuk,
mely csoportositas Kadek (2012) munkajaval cseng 6ssze:

— Szervezés és tervezés: priorizdlas, idémenedzsment

- Kommunikacié: targyaldstechnika, idegen nyelvek hasznalata, gondolatok kozlése

— Professzionalizmus: felelsségvallalas, kitartas, min6ségi munkara valé torekvés

— Csapatmunka: csoportos gondolkodas, kompromisszumkészség

- Problémamegoldds: elemz6 képesség, logikus gondolkodas, proaktivitas, |ényeglatds

Lippman és munkatarsai (2015) a munkaerGpiaci sikeresség kritikus tényeziként azonositjdk a soft
skilleket a magasabb szint(i gondolkodasi készségek mellett. Emellett a felsGoktatas a didkok megvaltozott
igényeivel is szembesiil, akik igénylik az aktiv, interaktiv, egylittmikodést és technolégiahasznalatot
lehetévé tevé tanuldkdzpontu oktatast (Bates, Almekdash & Gilchrest-Dunnam, 2017 id Bodnar et al,
2017). Mindez meghatarozza a fejlesztések iranyat, el6térbe keril a tanuldi felelGsség és aktivitas, az
egyéni kognitiv, tapasztalati, érzelmi tényez6k elfogadasa és annak figyelembe vétele, hogy az egyén
fejl6dése tamogatd, alternativakat add tarsas kdrnyezetben lehetséges. Ezen egyszer(sitett kompetencia-
struktira segitséget jelenthet a képzések, tréningek eredményesebbé tételében, relevansan
felhasznalhato az oktatasban is.

Sturcz Zoltan
BME GTK M(iszaki Pedagdgia Tanszék
Ut a miiegyetemi redliskolai tandrképzé alapitdsdhoz (1848-1869)

E6tvos Jozsef mar elsé minisztersége idején, 1848-ban az egyetemi reformok keretében rovid tervezetet
készitett a tanarképzés szervezetének és szakmai rendszerének kialakitdsahoz. A térténelmi események
nem tették lehetGvé, hogy gondolatai megvaldsuljanak. Az abszolutizmus éveiben Ujra visszaallt az a rend,
ami gyakorlatilag csdszari, azaz osztrak monopdliumma tette az Un. tanarvizsgdld bizottsagok munkajat.
Az abszolutizmus némi enyhiilése soran 1862-ben johetett létre a hazai tanarvizsgald bizottsag. Igazabdl
a magyar pedagdgiai tdrsadalom ekkor keriilt szembe azzal a problémaval, hogy milyen sulyos képzési,
szervezeti és mindségi kérdések merilnek fel a tanarvizsgalat sordn. E6tvos Jozsef az altala 1865-1866
kozott szerkesztett Politikai Hetilap hasabjain munkatarsaival a késdbbi fejleményeket elGrevetité
polémiat folytat a fels6oktatas, ezen beliil a tanarsag kérdéseivel kapcsolatosan. 1867-ben a kiegyezés az
alkotmanyossagnak, az oktatasiigy 6nallésaganak és a tanszabadsagnak a helyreallitidsaval megnyitotta az
utat a tanarképzés rendezése elStt is. EOtvos masodik minisztersége soran ismét, de immar
megvaldsithatd tervezetet készitett a tanarképzés rendszerére. A M(iegyetemet 1869. marcius 1-jén
keltezett miniszteri levelével szélitja fel a readltanarjeloltek kiképzésére alkalmas, az akkori széhasznalat
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szerint képezde, illetve pedagdgium feldllitasara, tovabba a képezde berendezésének és koltségeinek
felbecsiilésére. igy elindultak azok a szellemi, jogi, adminisztrativ, szervezési munkalatok, amelyek a hazai
szakmai tandarképzés kezdetét jelent§ intézmény megnyitasahoz vezettek. Ezzel parhuzamosan a
miniszter felkérte a miliegyetemi igazgatdsagot, hogy vegyen részt a readliskoldk Uj tantervének
kialakitasaban. Erre a feladatra az igazgatdsdag kilon bizottsdgot alapitott.

Zaien Samir
Szent Istvan Egyetem

A stratégiai tervezés szerepe a fejlodé orszdgok felséoktatdsi szektorainak fejlédésében,
trendjeinek és politikainak meghatdrozdsaban

Absztrakt:

A tanulmany célja, hogy bemutassa, hogy milyen szerepet jatszik a stratégiai tervezés a felsGoktatasi
szektor fejlesztésében, valamint a jov6beli irdny és szakpolitika megtervezésében a fejl6dé orszagokban,
kiilonosen a kozel-keleti orszagokban, ahol ez az dgazat - a globalizacid, valamint az informacids és
kommunikdaciés forradalom kovetkeztében - a fenntarthaté fejlédés és a tuddsalapl gazdasag
nélkilozhetetlen eleme.

A tanulmany felvdzolja a stratégiai tervezés koncepcionalis hatterét, relevans, elemeit és jellemzgit,
ismerteti a felsGoktatdsi szektor el6tt allo kihivasokat és a szlikséges megszoritasokat, és stratégiai
terveket ajanl e kihivasok kezelésére, valamint a forrdsok és lehetGségek felhaszndlasara. Az e terileten
szerzett ismeretek terjesztése érdekében a tanulmany a 2000 utani, fels6oktatasra és a tudomanyos
kutatdsra vonatkozd nemzeti stratégiai tervekre 6sszpontosit. Ezekben szerepel a stratégiai tervek alapja,
a teljesitménymutatok, a jovGkép, a kiildetés, a stratégiai célok és az operativ terv a célkitlizések részletes
ismertetésével.
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Hassan Elsayed
Obudai Egyetem, TMPK

Prof. Dr. Biszterszky Elemér szerepe a magyar-egyiptomi mérnéktandr képzés és a szakképzés
fejlesztésében

1970-ben jottem Magyarorszdgra a tovabb tanulds céljdbdl a Mérnoktanar szakra, sok mindent
megtanultam a kivadlé magyar tanaraimtél.

Azébta figyelemmel kisérem a magyar szakképzés helyzetét és a fejlesztését.
Sok kivalé szakember foglalkozott a témdval, néhanyat megemlitek :

Prof. Dr. Fekete Jdzsef, Prof. Dr. Biszterszky Elemér, Prof. Dr. Benedek Andras, dr. Szenes Gyorgy. Ezek
kozil szeretném kiemelni Prof. Dr. Biszterszky EImér egyetemi tanar szerepét a magyar és az egyiptomi
szakképzés fejlesztésében.

Prof. Dr. Biszterszky EImér olyan alkotd egyéniség volt, aki jelent8s sikereket ért el az oktatds és a kutatas
kiilonboz6 teriletein, és a legfontosabb célja, hogy a korszerld mUszaki tudds folyamatos megujitasanak
sziikségességét, sok fontos konyvet irt a szakképzés teriiletén, a Budapesti Mdszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem Mdszaki Pedagdgia Tanszék vezetGje volt, fontos szerepet jatszott a
m(iszaki pedagdgiai doktori iskola létrehozasaban. Szakmai munkaja mellett jutott ideje a tdrsadalmi
tevékenységekre is: a HunDidac Szovetség alapitd tagja és 6rokos tiszteletbeli elntke, a Magyar
Szakképzési Tarsasag alapitd tagja és tiszteletbeli elndke volt. Kbézigazgatasi allamtitkarként szamos
nemzetkozi kapcsolatot alakitott ki a magyar szakképzés és a felsGoktatds hasznara.

Az egyik sikeres kapcsolata az én szemszégembdl az egyiptomi kapcsolata volt. Rajtam kiviil sok Egyiptomi
ismerdse volt. Kivalé személyiségének, intellektudlis kapacitdsa, humanizmusa és erkdlcsi tartasa is
jelentds volt és ezeknek kdszonhetd, hogy a kapcsolatok Iétre tudtak jonni. Nagyon hasznos volt, mert a
Professzor Ur segitségével létre hoztdk Egyiptomban az elsé Mérnok tandr képzési fakultast a Suez Canal
Egyetemen. Segitett a Tantervekben, a tanitasi és tanuldsi mdédszerekkel. Meghivdsara tanarok latogattak
el a M(szaki Pedagdgia Tanszékre , a Kandd Mérnok tanar képz6 intézetbe és tovabba a Bolyai szakkozép
Iskola és a Hiradastechnika Szakkdzép Iskoldba is . A Suez Canal egyetem DISZ Doktori cimet adomanyozott
részére 1996-ban, és mind a mai napig halasak a Prof. Urnak.

Duchon Jend
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NAV KEKI

A NAV munkatdrsainak informdciobiztonsdggal kapcsolatos attitiidjének dsszevetése magdn
illetve munkahelyi kérnyezetben a generdciok tiikrében

Doktorandusz hallgatoként a kutatasi témam a NAV munkatarsainak informacidbiztonsdg-tudatossaganak
vizsgalata. Az idei év elején kérdbives formadban részletesen vizsgdlatnak vetettem ald az
informdcidbiztonsaggal kapcsolatos attitlidjiiket otthoni, illetve munkahelyi kérnyezetben. A kérdéivet
928 kolléga toltotte ki a NAV teljes dllomanyabdl. Jelen el6addsban részletesen bemutatom a kérdGiv
kapcsoldédo kérdéseit, illetve az 6sszehasonlité elemzések eredményeit, kiemelt hangsulyt helyezve az
eltérd generacidk adta valaszokra.

Duchon Jené

NAV KEKI

777

Gamifikdcio a "Kutatdsmodszertani alapok - kérddiv szerkesztése és adatok kezelése"
elektronikus kurzusban

Az idei évben pilot jelleggel lezajlddott a "Kutatdsmddszertani alapok - kérd6iv szerkesztése és adatok
kezelése" képzés a NAV belsé képzései kozott. A képzési alapvetben e-learning alapul, melyet egy
egynapos jelenléti konzultdcid egészit ki. A képzésben résztvev6k megismerkedhetnek kérddiv
Osszeallitasi technikakkal illetve a kérdGiv adatok feldolgozozdsdval. A képzés bar tadvoktatdsos formaban
torténik, mégis gyakorlatorientalt, melynek keretében a képzésben résztvev6k csoportmunkaban
feldllitanak hipotéziseket, 6sszedllitanak egy kérddivet, melyen aztan elvégzik aadatfelvételt, végil a
beérkezett adatokon a PSPP program segitségével elemzéseket végeznek. Az elektronikus kurzus a NAV
Moodle rendszerében zajlott. A kurzus kialakitdsa gamifikaciés elvek mentén tértént a Moodle altal
biztositott alap illetve kiegészit6 modulok felhaszndldsdaval. Jelen el6addasomban szeretném bemutatni a
gamifikalt kurzus felépitését, az alkalmazott eszkdzoket és a pilot képzés tapasztalatait.

El Phyoe Maung
Doctoral School of Education, Faculty of Education and Psychology, E6tvos Lorand University, Budapest
The demands of teacher education programs in Myanmar and USA

Being effective and highly qualified teacher is one of the most important human resources in any
education system from all over the world. Teachers are regarded as the most professional agent in
delivering knowledge to students and the most responsible person in teaching learning process. Zeichner
(2014) mentions that currently, there is an intense debate that is taking place in many parts of the world
about the kind of teaching and teacher education that should define education in the twenty-first century.
Therefore, the role of teacher education programs has become a vital role to support quality teaching
which means teaching excellence and produce quality teachers for students’ achievement since a few
decades ago.

Myanmar teacher education programs, like any other teacher education programs all over the world, is
guestionable to some extent that we are encountering a situation whereby our education systems
unfortunately fail to produce excellent learners. Therefore, it is essential to update and upgrade teacher
education system and its programs in order to fulfill the demands of the twenty-first century.

This presentation examines a comparative view on the demands of teacher education programs currently
going on across the country in Myanmar and USA. Although these two countries are very different in size,
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culture, economic development and many other aspects, Myanmar has some similar trends, for example,
in reforming K12 and curriculum development in teacher education programs. In the presentation | will
examine the fundamental different approaches to strengthen the current teacher education programs of
Myanmar and USA, reform strategies, strengths and weaknesses of those teacher preparation programs
and current trends, including technical and vocational training, as well as future directions.

Keywords: qualified teacher, professional agent, quality teaching, excellent learners, teacher education
program

Ei Phyu Chaw, Erika Kopp

Eotvos Lorand University

Challenges of Beginning teachers in their first year teaching and their coping strategies
Ei Phyu Chaw 1; eiphyuchaw05@gmail.com

Erika Kopp 2 (PhD); kopp.erika@ppk.elte.hu

1 second year doctoral student, Faculty of Education and Psychology, Eotvos Lorand Univerity

2 Associate Professor, Faculty of Education and Psychology, Eotvos Lorand Univerity

My research focuses on the role of practicum in Myanmar teacher education. The purpose of the
presentation is to provide an overview of the challenges that beginning teachers face in their first-year
teaching and the strategies that they use to address these challenges. In most countries, teacher
education programs face the difficulties of finding the right role and form for practice. However, to the
author’s best knowledge, very few publications are available in the literature that address the issue of
problems of beginning teachers in their teaching and how do they cope their problems in Myanmar. In
this presentation, | will use my pilot study results on beginning teachers’ challenges in their first-year
teaching. During the pilot study | used mixed method research approach and data were collected through
interviews, questionnaires and document analysis. Nineteen beginning teachers participated in answering
guestionnaire with 18 closed items and two focused group interviews were discussed with one group
from seven beginning teachers from the graduates in one University of Education and four beginning
teachers who finished their studies from Education college. According to findings, beginning teachers
reported some challenges in first year teaching such as classroom management, teaching difficulties, and
lack of teaching resources. Some differences were found in responses of questionnaire and recording
notes from focused group discussion. From the results of pilot study, | can consider the consequences that
can affect the whole study.

62



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

El6d Gogh, Attila KGvari
Eszterhazy Karoly University; University of Dunaujvaros

Investigation of self-regulated learning among students of technical secondary schools in
Budapest

It is easily to recognize the connection between self-regulated learning and lifelong learning, namely
through self-directed acquisition of knowledge. After school-based learning, people have to manage their
own learning by themselves. The own organised, autodidactic learning comes to the focus, along with all
its factors. Consequently, the effectiveness of the acquisition of knowledge plays a very important role in
the concept of self-regulated learning, and point out that it is an interesting area of research in itself and
in relation to lifelong learning, too.

Our related study focusing on self-regulated learning was conducted among students from one of the
member institutions of a vocational training center in Budapest (N = 1273). The study highlighted on the
analysis of factors related to self-regulated learning are present for students of examined vocational
institutions. By processing the survey results we can specify what factors need to be improved, and what
are the existing strengths. The results show which competences should be developed by teachers in their
pedagogical work to establish effective self-directed learning and thereby prepare students for successful
lifelong learning.

Erdei Edina-Timea
Babes-Bolyai University

Teaching the Romanian Language for Minorities: Teacher Attitudes and Implementational
Strategies in Textbook Use

The present paper evaluates the new Romanian language textbook for minority education in second grade
elementary education. Before 2013 the Romanian language was thought in minority education according
to the same curriculum and the same standards as for native Romanian children. The new curriculum,
developed for ISCD 1-2 levels, teaches Romanian as a second language (L2) and emphasize the
development of communicative skills in minority education.

Using interviews and observational techniques we have analyzed the attitudes of teachers toward the
new textbook, and the way in which they implemented the new functional approach of the textbook
regarding the development of communicational skills. A special focus was given to the use of textbook
exercises.

Results showed that teachers have a positive attitude toward the new functional approach to L2 teaching
emphasized by the textbook. Unfortunately, the textbook lacks adequate amount of communicational
exercises, teachers often designed their own exercises to complement the textbook.

Farkas Anett
Eszterhazy Karoly Egyetem
A térténetmesélés helye a konstruktiv pedagogiaban

Az irds megjelenése el6tt a torténetmesélés volt az egyetlen maéd, hogy a kdzosségek megoszthassak és
megGrizhessék hagyomanyaikat, tapasztalatikat. A térténetek biztositottak generaciordl generaciora az
informdcidk atadasat, vagyis a civilizaciok fennmaradasat (Abrahamson, 1998). A torténetmesélés tehat a
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legBsibb pedagdgiai stratégia. Alapvet6 forma, amelyben a vilagot értelmezziik és megtapasztaljuk (Egan,
1998). Alkalmazasa ugyanolyan természetes, mint a szébeli nyelvé (Livo és Rietz, 1986).

Oktatasi mddszerként alkalmazva hozzajarulhat a problémamegoldé tanuldshoz is, mely a konstruktivista
pedagdgia alapelvein alapul. A gondolkodasi képességek fejlesztésén tul a kreativitdsra és az
egyluttm(ikodésre épiil, mely éilményalapu ismeretelsajatitast tesz lehetévé a didkok szamara.

A tanulék akkor teljesitenek a legjobban, amikor aktiv részesei az oktatdsi tevékenységnek:
egylttm(ikodnek tarsaikkal, otleteket osztanak meg egymadssal, visszajelzéseket adnak, munkdjukat
folyamatosan értékelik, belsé motivacidjuk van, és autentikus, kihivast jelent6 cselekvésekben vesznek
részt (Vrasidas és Glass, 2004). A torténetmesélést alkalmazd pedagdgusok tanuldsszervezési
eljarasaikban szintén megjelenik a csoportmunka, a diakok kdzotti kooperacid.

A konstruktivista tanuldaselmélet megalkotta az Ujrakeretezés fogalmat, ami a megszokott értelmezések
elhagyasat és Uj tudas, Uj latdsmadd, Uj vonatkoztatasi rendszer kialakuldsat jelenti (Monoriné, 2009). A
torténetmesélés szintén egy Uj, specialis néz6pontbdl alakitja a tudds megszerzését. Egyrészt visszanyulik
a régi hagyomanyokhoz, az oralis ismeretdtaddsra és a kreativitasra helyezve a hangsulyt, masrészt
felhaszndlhatja a frontalistél eltér6 munkaformakat, digitdlis eszkozoket is.

A konstruktivista tanuldselmélet elemei kozott megtaldlhatd az asszocidcids pszicholdgia szovegtanulassal
kapcsolatos felismerései és a szinvonalas szemléltetés is. Tovabba alapvet6 szerepet kap a cselekvés,
hiszen a belsé képek, modellek valésaggal torténé tkoztetése egy aktiv folyamat, amelyben a tanuld
ember 6ntevékenységének jut a legnagyobb szerep. A tanulds végeredményeként az alkalmazhaté tudast,
a személyiség fejl6dését jelenti (Nahalka, 1998).

A kutatas attekinti a torténetmesélés elméleti keretét, ismerteti a jelentésebb elméleti munkakat és
eredményeket a témaban. Az elGadas célja a torténetmesélés eszkdzrendszerének bemutatdsa a
konstruktivista pedagogia elméleti megkozelitésébdl, feltdrva a kbz6s vonatkozasokat, hasonldsagokat. A
konstruktivizmus téziseibdl kiindulva, gyakorlati példakon keresztil adaptalhatd eljarasi utakat jar kordl a
torténetmesélés modszertanabdl. Arra keresi a valaszt, hogy hogyan lehet élményalapu, Uj
tanuldsszervezési eljarassal hatékonyan feldolgozni az iskolai tananyagot. llletve, hogy az altalanos iskolas
korosztdlyon kivil alkalmazhatd-e a kdzép-és fels6oktatdsban tanuldk szamara?

Fehérvari Aniké
ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet
Szakképzésben tanuldk aspirdcioi

Az elmult két évtizedben az oktatasi expanzid révén az oktatasban vald részvétel a 19 év alattiak korében
csaknem teljes kord valt, és a 20-24 éves korosztalynak is csaknem fele vesz részt képzésben. Az expanzié
hattérében a gazdasagi, foglalkoztatasi 6sszefliggések mellett megjelent az a tényez§ is, hogy az oktatas
fogyasztasi cikké valt.

Az el6adas a képzésben résztvevSk egy specidlis csoportjat vizsgalja, a szakképzésben tanuldkat. A
vizsgdlat alapjat harom kutatds képezi: egy 2010-es és egy 2014-es orszagos képzéstipusra, regionalis
jellemzGkre reprezentativ vizsgdlat, valamint egy 2019-ben zajlott terileti szint( kutatas, amelyben egy
szakképz6 centrum valamennyi tagintézménye, didkja részt vett. Az el6adas ezeket az adatbazisokat
elemzi a kévetkez6 szempontok alapjan: milyen jelentkezési tendenciak jellemzik a szakképzést, hogyan
véltozott a szakképzésben tanuldk rekrutécidja, valamint milyen ambicidk, tanuldsi/munkavallalasi tervek
és motivaciok, mobilitasi szandékok jellemzik ezt a csoportot. Az el6adas kitér a szakgimnazistak és
szakkozépiskolasok jellemzGinek kilonbségeire is, mind hatteriket, mind aspiracidikat tekintve.

64



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

Az el6adds altal prezentalt kutatdsi eredmények hozzajarulhatnak a szakpolitika formaldsdhoz,
dontésel6készitd elemzések készitéséhez.

Financz Judit, Martin Laszl6, Klinger Csilla, Csima Melinda
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar (mindegyik szerz6 esetén)
Pdlyaidentitds vizsgdlata pedagdgusképzésben résztvevé hallgatok kérében

Az utdbbi években a pedagdguspdlyaval kapcsolatos kérdések - az életpalyamodell bevezetése, a
pedagdgustdrsadalom eloregedése, valamint az ennek kdvetkeztében kialakuld és folyamatosan névekvé
pedagdgushidny miatt - egyre er6teljesebben jelennek meg a tdrsadalmi kozbeszédben. A
pedagdgusképzéshbdl kikerdl6 fiatalok puszta létszama sem elegendd a rekrutdcidhoz, emellett a végzettek
egy része nem |ép be a pedagdguspalydra vagy koran palyaelhagydva valik. Mindezekbdl kifolydlag
alapvet6 fontossagl, hogy a fiatalok szamara vonzéva vdljon a pedagdguspalya, illetve kiemelt
jelentGségli, hogy a pedagdgusképzésbe felvételt nyert hallgatok palyaelkotelez6dése a képzés soran
erdsodjon.

A pedagéguspalya kedvezStlen megitélését szdmos hazai vizsgdlat megerdsiti. Ez a tendencia érvényesiil
a pedagogusképzésben résztvevé hallgatdk kdrében is: mind az anyagi, mind a tdrsadalmi megbecsiiltség
tekintetében a pedagoguspalya jelentdsen alulmarad mas szakmakkal 6sszevetve (Kocsis 2002, Polényi
2004, Kécséné 2009, Fénai — Dusa 2014, Jancsak 2014, Veroszta 2015).

Az ,Intelligens szakosoddsi program a Kaposvdri Egyetemen” EFOP-3.6.1-16-2016-00007-es
azonositészamu palyazat keretében a 2017 szeptemberétdl végzett, harom félévet fel6lel6 longitudinalis
vizsgalatunk célja a csecsemd- és kisgyermeknevel6, az dvodapedagdgus valamint a tanitd szakos
hallgaték palyaidentitdsdnak, az azt befolydsolé tényez6knek, valamint az ehhez kapcsolddd
valtozdsoknak a feltarasa volt.

A vizsgalatban résztvevé hallgaték (n=481) tobbsége elsé generdcids értelmiségi, ennek megfelelen a
csaladi minta szerepe kevésbé dominal a palyavalasztds soran. A szakvdlasztas folyamatdban jelentds
eltérések mutatkoztak a nappali és a levelezG tagozatra jelentkezd hallgatok kozott (p=0,011): a levelez6
tagozatos hallgaték donté tobbsége elsé helyen jelolte meg a valasztott szakot, melynek hatterében allhat
az is, hogy szamottevé aranyban mar szereztek munkatapasztalatot az adott szakhoz kapcsolédé
munkakorben. A szakonkénti eltérések vonatkozasaban megallapithatd, hogy az évodapedagdgus
hallgaték korében jellemz6 leginkabb, a csecsemé-és kisgyermeknevelS szakos hallgatdk esetében pedig
a legkevésbé a valasztott szak elsé helyen torténd megjeldlése (p=0,028).

Figyelemre mélté eredmény, hogy a csecsemd@-és kisgyermeknevelSk kdrében a palya iranti elkotelez6dés
a képzésben eltoltott id6vel parhuzamosan erésodik (p<0,05). Az dvodapedagdgusok esetén ez a folyamat
nem linedris, azonban a képzés megkezdéséhez képest magasabb szint( a 3. félévben. A tanitdk esetében
a palyaelkotelez6dés az elsé félév soran emelkedd, majd a masodik félévet kovetSen csokkend tendenciat
mutat, olyannyira, hogy a kezdeti érték ala esik. A palyaelkotelez6dés egyéni motivacidinak megismerése
érdekében egy SWOT-modellhez illeszkedd elemzést végeztiink, mely soran szakonként és tagozatonként
is 0sszevetettlik az elkotelez6dést erdsitd és gyengit6 tényezbket.

Forrai Benedek, Sipos Bence, Szilagyi Brigitta
Budapesti M{szaki és Gazdasagtudomdnyi Egyetem

Motivating STEM students in their Mathematics Studies
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For STEM students, gaining an intuitive and deep understanding of mathematics is critical, because only
then will they be able to successfully integrate it into their own field of study. The main obstacles of this
are lack of motivation to learn mathematics, and students not being used to apply the gained knowledge.
To discover solutions to overcome the presented difficulties, we developed a new program as a non-
mandatory part of the Mechatronics and Energetics BSc courses at [our institute]. Our aim is to augment
the Calculus Il. course in a way that accelerates the ability of application and motivates the students in
gaining better understanding of mathematics. In the new course, we follow the fields taught in Calculus
Il., and help the students in understanding the most important concepts by looking at them from new,
graphical perspectives. We also encourage them by discussing applications related to their field of interest
— for example robot kinematics or neural nets. We test their knowledge by mini-quizzes, three homework
assignments and one group project. The innovative course is of a great popularity — while being non-
mandatory, 53 students applied, and the attendance rating is exceptional. Students complete assignments
on time and are eager to work on their projects. In our concept paper, we will discuss the methodology
and outcome of the course. In our experience, applying this concept would be very beneficial for all STEM
students, so we are planning to develop the equivalent of the course to augment Calculus lll. as well.

Fiizesi Adrienn
Budapesti M(szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem

Internationalization process in Central-Eastern European Countries’ higher educational
institutions

The main topic of this paper is to know the change capacity of the Hungarian governmental higher
educational institutions (HEIs) compared to that of the other Central-Eastern European Countries (CEECs).
According to our survey, it turned out that—besides the fact that CEECs started their internationalization
processes nearly 20 years-- ago—-there have been some developments but only a few institutions have
been internationalized to a great extent. However, internationalization is an important way for all HEIs to
be competitive, and to survive.

There have been many articles and studies confirming that, and also clarifying the targets of the
internationalization of HEls: gaining profit and reputation, raising the competitiveness of the institution,
and the number of foreign students coming to study here, and improving their industrial relations. From
the point of view of the institutions, of course, it could give the opportunity for them mainly to improve
the quality of the educational system, and that of research.

From these literatures, we can learn about the obstacles, which stop these processes.

Recognising it, we were to study the present CEEC governmental higher educational institutions' change
capacities from the point of view of the internationalization. We used a modified version of a
questionnaire by Kerber and Buono (2010) for this purpose. Their method examines the organizations’
change capacity on three levels: organizational members, structure and culture. This survey originally was
developed mainly for companies but we made some changes in it to make it appropriate for studying HEls.
By the outcomes it can be stated that nearly never can be characterized the studied sector by good
changing capacity, the main reasons for it can be the followings: lack of resources, organisational
structure, bound to the legal specifications and the difficulties of the decision making process.

Gergely Bence, T. Karasz Judit, Takacs Szabolcs

66



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

Karoli Gaspdr Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet, T. Karasz Judit: ELTE,
PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola/Oktatasi Hivatal

Kiilobnb6z6 mérési modellek az Orszagos Kompetenciamérésben — Mi dllhat a hibdk
hdtterében?

A kompetencia mérése tébb szempontbdl igen nehéz feladat, mivel az a definiciéjabdl fakaddan
tobbdimenzids jelenség, és ezek a dimenzidk legtobb esetben adott feladatban egyszerre jelennek meg.
Lathatd, hogy ez a probléma jelenik meg az Orszdgos Kompetenciamérésben is, hiszen példaul a
matematika feladatok széveges voltabdl fakadéan nem csupan a matematikai eszkéztudast mérik, hanem
a szOvegértési képességet is.

Jelen kutatds f6 célja, hogy megvizsgdljuk, hogy mi torténik abban az esetben, ha egy tanuld helytelen
valaszt ad egy feladatra. Megallapithaté-e, hogy egy matematikai feladat esetén magdat a matematikai
problémat nem tudja megoldani a tanuld, vagy a szbveg értelmezésével és a benne rejlé informacidk
feldolgozasaval van probléma? Ezért megvizsgaltuk, hogy kiillonb6z6 mérési modellek hogyan illeszkednek
az OKM adatallomanyara, és ezek hogyan orvosoljak e problémat.

A kutatast soran az OKM 2017/2018-as év 10. osztalyos tanuldinak item-szintl adatbazisat hasznaltuk
(N=76622). Erre kiilonb6z6 egy és- tobbdimenzids IRT modelleket allitottunk fel, és azt vizsgdltuk, hogy
melyik illeszkedik a legjobban a mintdra és tartalmazza a legtobb informaciét. Az eredmények azt
mutattdk, hogy minden tesztelt modell kivaléan illeszkedik, és megfelel6en ragadja meg az elméleti
konstruktumot. Azonban lathaté, hogy a kiilonb6z6 modellek mas problémakra jelentenek megoldast. A
fent emlitett kérdésre megfeleld valaszt ad egy olyan tébbdimenziés IRT modell, amely képes arra, hogy
megragadja az itemen belili multidimenzionalitdst, mind a matematika, mind a szovegértés teriiletén.
Azonban fontos latni, hogy egyik modell sem egyértelm(ien jobb a masiknal, azonban kiegészithetik
egymast ez altal kdnnyitve meg a kompetencia mérését.

Godo Katalin, Balogh Jenifer, Ceglédi Timea
Debreceni Egyetem
Két reziliens jo gyakorlat a hatranyos helyzetii tanulék lemorzsoléddsanak megel6zésére

A Coleman-jelentés 50. évforduléjat kbvet6en reneszanszat éli a nemzetkozi vita arrdl, hogy az iskola
milyen kapcsolatban all a tarsadalmi egyenlGtlenségekkel (Downey & Condron 2016). A vita nem dénthetd
el, ha nem bontjuk dimenzidira a kérdést (Downey & Condron 2016). Az iskola ugyanis képes csokkenteni
az egyenl6tlenségeket, de csak bizonyos dimenzidit, és csak bizonyos koriilmények kozott. S erre csak
akkor képes, ha a didk valdban jelen van az iskolaban, azaz nem morzsolédik le. Szamos kutatds utal arra,
hogy a kedvezétlen tarsadalmi hattér magasabb lemorzsolddasi kockazatot valdszin(sit (pl. Altbach, 2010;
Vukasovic & Sarrico, 2010; Poldnyi, 2018; Araté & Varga, 2018; Alexeevna et al., 2017; Ceglédi, 2017).

El6addasunkban tullépilink a problémdk feltardsan, és a reziliencia szemlélete jegyében (Ceglédi, 2018) a
megoldasokra fokuszalunk. Két jo gyakorlatot mutatunk be, amelyek olyan didkokat képesek az oktatasi
rendszerben tartani és sikerekhez juttatni, akik koziil — a kutatdsok tanusaga szerint — sokan
lemorzsolddnanak mas korilmények kozott.

Az egyik ilyen jo gyakorlat a Kedves Haz. Ez egy olyan hidnypdtlé kezdeményezés, amely Osszetett és
mindenre kiterjed6 pedagdgiai mddszertananak kdszonhetfen kulcsszerepet jatszhat a hatranyos
helyzet(i és/vagy roma gyerekek iskolai lemorzsolddasanak csdkkentésében.
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A masik a WAli Istvdn Reformdtus Cigany Szakkollégium, amely kiemelt figyelmet fordit arra, hogy a
hatranyos helyzetbdl érkez6 didkok is diplomahoz juthassanak, segiti, tdmogatja &ket céljaik
megvaldsitasaban (készségfejlesztés, tehetségfejlesztés, hatranycsokkentés, 6sztondij révén stb.).

Kutatasunkban tébbféle mddszertant alkalmazunk. A WISZ esetében a végzett hallgatdk korében felvett
életut interjukat elemezziik. A félig strukturalt interjuk 2018-ban késziiltek 17 alumnussal, akiket hélabda
maddszerrel valasztottunk ki. A Kedves Haz vizsgdlata soran az alapitd, a vezet6, a dolgozdk és a gyerekek
korében vettiink fel félig strukturalt interjukat, amelyeket sziilGi kérdSivekkel (N=20) egészitettiink ki. Az
interjuszovegek tartalomelemzését az elmélet alapjan megfogalmazott kddok, illetve az interjikban
felkinalkozé émikus kédok alapjan végezziik el. Elemzésiink dimenzidi: Megtarté személyek, megtartd
kozosségi jellemz6k, megtartd intézményi feltételek.

A kutatds jelenleg elemzési fazisban van, ezért csak hipotézisekrdl beszélhetiink, amelyek szerint a
hasonld hattérbdl érkezékkel alkotott sorsk6zosség (Pusztai, 2011; Ceglédi et al., 2018) mellett fontos az
olyan személyek jelenléte, akik Uj célokat képesek mutatni (akar példakép, akar a célokat megmutato, az
azokra ravezet6 személy formajdban). Az intézményi feltételek kdzott a stabilitds a legfontosabb. A
kozosségek kialakuldsanak és megtartd erejiiknek kedvez, ha adottak a zavartalan mlkodést biztosité
keretfeltételek és a kbzosség reziliens fejl6déséhez biztositott idGbeli folytonossag.

Gordon Gyéri Janos

ELTE PPK Interkulturdlis Pszicholdgiai és Pedagdgiai Intézet

’r s

Az egyszeriisito leirdsoktol az oktatds kulturdjanak finomabb elemeiben térténé
megragaddsdig: az 6sszehasonlito pedagdgia kutatdsmddszertani buktatoi és eredményei az
drnyékoktatds kutatdsdnak terén

Néhany korai leirastdl (Marimutu et al, 1991; Stevenson & Baker, 1992) eltekintve az darnyékoktatds csak
az 1990-es évek masodik felében kerilt a pedagdgiai kutatasok, azon belil pedig kitlintetetten az
Osszehasonlitd pedagdgia latkorébe (Bray, 1999), nem flggetlendl a TIMSS, majd késébb a PISA nagy
volumenl( tanuldi eredményességkutatasaitol. A kezdeti kutatasok foldrajzi, illetve kutatdsmodszertani
lehatdroltsaga az 6sszehasonlitd pedagdgiai kutatasok legkorabbi periédusait idézte vissza a 20. szazad
végén. Igy bar az oktatasiigyi szakemberek el6tt az oktatas egy teljesen Uj, gazdag és igéretes feltaratlan
vildaga nyilt meg az arnyékoktatdsi kutatdsokkal, a kezdeti mddszertani jellemz&k miatt a témardl
kibontakozo kép és a bel6liik levonhatd kovetkeztetések nem ritkan egyoldaltdak és hianyosak voltak, s
mindezekbdl kévetkezéen olykor félrevezetdSk is. A 2000-es évek elsé két évtizedében azonban globalissa
és komplexszé valtak az arnyékoktatdsi kutatasok tobbféle vonatkozasban is: foldrajzilag és tematikusan
is egyre tobb teriletet 6lelnek fel ezek a kutatdsok, amelyek mddszertanilag is igen valtozatossa és
korszer(ivé valtak (Bray, Kwo & Joki¢, 2015), és az oktatas mas részteriileteivel is egyre tobb Osszefliggés
feltarasara valtak alkalmassa.

El6addasomban egyrészt az arnyékoktatas kezdeti tematizalasanak és korai kutatasmodszertananak kritikai
attekintését végzem el, majd bemutatom, hogy 1999-et kdvetSen hogyan valt egyre tagoltabba a
jelenségvilag kutatasa a lefedett témak és a kutatdsok mddszertana szempontjabdl egyarant. A terilet
mai allapota alapjan 06sszefoglalom mindennek Osszehasonlité és &ltaldnosabb neveléstudomanyi
konzekvencidit, majd megvilagitom, miért valnak kiemelt jelentGséglivé az ismertetett szakmai
fejlemények az oktatasismeret jovéje szempontjabdl az oktatas globalizalédd kérnyezetében, milyen Uj
utakat nyithatnak meg az egyének, tarsadalmi csoportok és tarsadalmak oktatasi aktivitasanak
megismerése, megértése, illetve tervezett befolydsolasi lehetGségei terén.
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Gyorgyi Zoltan
Oktataskutatd
Vdlsagjelek a szakképzésben

Az el6adas a szakpolitikai célkitlizéseken és beavatkozdsokon keresztlil elemzi a hazai szakképzés elmult
tizenot évének folyamatait, kiilén hangsulyt adva a decentralizalt, illetve a centralizalt iranyitasi rendszer
id6szakdnak.Ramutat arra, hogy a kozépfoku szakképzés folyamatai sokszor felllirtak a szakpolitikai
célokat. 2010 el6tt a korai iskolaelhagyds csokkentésében és a tanuldszerz6dés keretében szakmai
gyakorlatot folytatd szakiskolai tanuldk szamanak emelkedésében volt elGrelépés. Az ezt kdvet6 idGszak
szakpolitikaja a szakképzés megujitasat igérve elsésorban a gazdasag igényeihez kivant igazodni, de nem
vette figyelembe a tarsadalmi elvdrasokat, igy a tanulék elpartoltak mindkét kozépfoku szakképzési
programtal.

Habos Dorottya
Eszterhazy Karoly Egyetem

A médiatudatossdgra nevelés és a digitdlis kompetencia fejlesztésének lehetéségei a
gimndziumi térténelemordn

A médiatudatossagra nevelés a tudatos médiahaszndlatot, a médiardl valé megfontolt, tobb szempontot
is figyelembe vevé gondolkoddsra 6sztonzést jelenti pedagdgusi és tanuldi oldalrdl. A média sokrét(l
fogalmi jelentése tobb teriileten is értelmezhetd: egyszerre eszkdz, termék, kézeg, amelyet az emberek
haszndlnak, fogyasztanak és amelyben mozognak, ki-ki a sajat igényeinek megfelel6 mértékben.

Ahogy a fizikai térben megtanuljak a gyerekek, hogy hogyan kell |étezni, tdjékozddni, melyek a biztos
pontok és a veszélyek, hol kell megallni és korbenézni, mit jelentenek a KRESZ-tablak vagy éppen mit kell
tenniik, ha idegenek szélitjdk meg 6ket, ugy a digitdlis térben sem elhanyagolhatd ez a fajta nevelés. Mit
jelentenek a kiilonbozé jelzések, hogyan kommunikaljanak széban, irasban, verbalisan és mas jelekkel,
hogyan fejezhetik ki véleményiiket, érzéseiket, melyek a digitalis csoportnormak vagy mit tegyenek, ha
Leltévedtek”. A fizikai lAbnyom egy ideig visszakévethetd, a digitalis térben hagyott lenyomatok részben
rejthetéek, de szinte eltorolhetetlenek. Kamaszként —akar feln6ttként is —az online fellleten hagyott egy-
egy beszélgetés, poszt, fotd vagy reakcid a késGbbiekben is vissza-visszakdszonhet, mosolyt, biszkeséget
vagy épp kinos pillanatokat okozva, ha esetleg adott esetben mar kevésbé tudunk a tartalmaval, stilusaval,
madjaval azonosulni.

A médiatudatossagra neveléshez elengedhetetlen bizonyos foki médiamiveltség megléte, amely
mérni, hogy milyen szint( a tanulék médiamdveltsége: ismeret szintjén tisztaban vannak-e az alapveté
médiafogalmakkal, ismerik, fogyasztjdk-e és ha igen, milyen gyakran a kilénb6z6 médiatermékeket;
készség szintjén képesek-e dekddolni a médializeneteket, képesek-e hasznalni a kiilonbozé digitalis
eszkozoket; jartasak-e a kilonb6z6 médiaszovegek elGallitdsdban, attitlidjik szerint a passziv
felhasznalason tul érdeklédnek-e a média irdnt, hogyan reagalnak a folyamatos valtozasokra, maguk is
Ujitanak-e benne, szeretnének-e fejlédni, kreativan allnak-e hozza? stb.

A médiatudatossagra nevelés, a médiamUveltség, az informaciés m(iveltség és a digitalis kompetencia
Osszetartozd fogalmak, amelyek az egyén életében is megjelennek. A média valtozasaval a fogyasztasi
szokdsok is alakulnak, amellyel nem elvdrhaté Iépést tartani, de hasznos kritikusan szemlélni és
alkalmazkodni. A kapcsoldédd készségek és kompetencidk fejlesztésének megvaldsulasara a kiilonbozé
tantargyakba ékel6dve szamtalan lehet6ség kinalkozna, azonban ehhez elengedhetetlen, hogy a
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pedagdgusok is rendelkezzenek a megfelel6 szintl digitalis kompetencidval és médiaml(iveltségi,
informdcids miveltségi szinttel. Kell§ nyitottsaggal, kreativitassal és az élethosszig tarté tanulas igényével
at lehet hidalni az esetleges hidnyossagokat. El6addasomban ennek megvaldsuldsi lehetdségeire mutatok
ra a gimndaziumi torténelemaran a Nemzeti alaptanterv és a Kerettanterv alapjan.

Harangus Katalin
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem
Info-kommunikdcids eszkéz6k hasznosuldsa az oktatdsban

A digitdlis technolégidk latvanyos és sziintelen fejlédésével a tanuldsi tevékenység folyamatossa valt.
Mindazok, akik nem sajatitjdk el az informdciés és kommunikacids technoldgidk, eszkdzok és
szolgdltatasok haszndlatat, nem hasznaljak ki a benniik rejl6 lehetdségeket, illetve nem fejlesztik
tudasukat az informdacidk értelmezésében és feldolgozasaban, digitalisan analfabétdk maradnak.

Kutatasunknak kett6s célja volt. Egyrészt arra vallalkoztunk, hogy felmérjiik a tanarképz8s hallgatok
kiilonb6z6 multimédids eszk6zok hasznalatdban vald jartassagat, mdasrészt arra torekedtiink, hogy
feltérképezzik a jov6 tandraival szemben tdmasztott elvarasokat. KérdGives vizsgdlatunkban kiilon
kérdéssorral mértiik, hogy a hallgatéknak milyen elvdrasaik vannak a kdzépiskolai tanarok szamitégép-
hasznalatat illet6en, valamint milyen tapasztalataik vannak az oktatds sordn hasznalt IKT-s eszkdzok
hasznossagdarol. A mintat a Sapientia — EMTE marosvasarhelyi M(iszaki és Humantudomanyok Karanak
azon tanarképzds hallgatéi képezték, akik a technoldgia szakteriilethez tartozé szakképzésen tanulnak.

A hallgatdk véleménye, hogy az elektronikus eszk6zok alkalmazdsa az oktatas terén hasznos, a tanarok
nagyobb mértékben kell ezeket az eszkozdket haszndljadk a hatékony és optimadlis ismeretatadasi
folyamatban, ugyanakkor nem tartjdk fontosnak, hogy a XXI. szazad tanara jartas legyen a szamitdgép-
haszndlati médokban. Az elektronikus eszkdzok kdzépiskolai oktatasban vald hasznosuldsa nem mutat jo
aranyokat, a hallgatéknak majdnem egyotode nem taldlkozott ezen eszk6zok tantermi hasznalataval. Az
egyetemi oktatdsban minden oktatd haszndl valamilyen IKT eszkdzt az drdin, az el6addk jelentds része
digitalis anyagok, modszerek, technoldgidk alkalmazasaval teszi kbvethetSbbé, érthetGbbé az el6adast.

Atanarképzé intézet feladata, hogy hallgatdi megismerjék az oktatdsban hasznalt IKT eszkdzoket, képesek
legyenek az interaktiv tananyagokat kivdlasztasara, a megfelel6 multimédids anyagok elkészitésére,
illetve, hogy elsajatitsak azon webes alkalmazdsok haszndlatat, amelyek alkalmazhaték a mindennapi
oktatas soran.

Harangus Katalin, Katai Zoltan
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem
A problémamegoldo képesség vizsgdlata a kézépiskoldsok és hallgatok kérében

A problémamegoldd gondolkodas mérése nem Ujkeletd, az utdbbi két évtized az egyik legtobbet vizsgalt
gondolkodasi képességei kozé tartozik. Fejlesztése szamos oktatdsi program része lett és szerepel a
legjelent6sebb nemzetkozi tanuldi teljesitménymérésekkel foglalkozd kutatasokban is.

Eldadasunkban két kulcsfontossagu teriilet talalkozik: altalanos problémamegoldds és szamitogépes
gondolkodas. Azt vizsgdltuk, hogy a magyar tannyelv( oktatdsban résztvevd kozépiskolds didkok, valamint
a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem |. éves tanarképzGs hallgatdi milyen szinten birtokoljak a
digitalis vilagunk igényelte komplex probléma-megolddsi képesség e két alapveté tényezbjét. A
feladatokat a Bebras nemzetkdzi verseny magyarorszagi képviseletének (HODitsd meg a biteket) web-
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oldaldrél valogattuk, mivel a Bebras-k6zosség célkitlizése is éppen az, hogy ,segitsék az oktatdsban
résztvevéket minél szinesebb, érdekesebb, motivalébb informatikai gondolkodast segité feladatokkal,
lehetdségekkel” (e-HOD, 2019).

A kozépiskolasok eredményadatai arra hivjak fel a figyelmet, hogy sziikség lenne egy sokkal céltudatosabb
odafigyelésre, ami a szamitogépes gondolkodds fejlesztését illeti, ugy kozépiskolai, mint gimnaziumi, s6t
mar elemi oktatasi szintjén is.

A hallgatdi adatok arra mutatnak ra, hogy a tanarképzé intézeteknek feladatuk a kompetencia fejlesztése.
Megfelel6 szakmai képzés kialakitdsdval ugy fejlessze az egyetemi hallgaték problémamegoldd
képességét, hogy leend6 pedagoégusként a kozoktatdsban a tanuldkat 0Onallé tudasszerzésre,
gondolkodasra és 6nszabalyozd tanulasra késztessék.

Horvath Cz. Janos
BME Mdszaki Pedagdgia Tanszék

A tartalomfeltdrds hdlozati lehetéségei a feln6ttképzésben — Miiszaki Pedagdgia Tanszék
tevékenységéhez kapcsolodo doktori kutatdsok

A Barabasi és munkatarsai altal folytatott halézatkutatas a pedagdgiai teriileteken valé alkalmazasaval az
oktatds vildgaban eddig fel nem deritett vagy kevésbé elemzett hdldzatok feltdrdsara és felmérésére
torekszem. Amennyiben sikeril megragadni a kés6bbiekben megnevezett hdlézatokat, ugy a
halézatelméleti megfontoldsok alapjan kovetkeztethetlink létrejottik, mdikodésik és felbomldsuk
folyamatara, illetve hibat(ir6é képességiik mértékére is. A BME Kozoktatdsi vezets és pedagdgus szakvizsga
szakirdnyu tovabbképzési szak keretén belill a kovetkez6 szintereken vizsgdlom a szakirodalomban
meghatarozott haldzati sajatossagok meglétét: a képzés foldrajzi haldzatai; személyek és csoportok
kapcsolatrendszerei a képzésben; szociometriai felmérés; hagyomdnyos tananyagok tartalmi elemeinek
formalis hivatkozasi halézata; a tananyagok mikrotartalmi megkozelitésének lehetGségei.

Napjainkban kozvetlen szemtanui lehetiink annak a folyamatnak, ahogy a mindenki szdmara elérheté
infokommunikaciés technoldgidk (IKT) eszkdzei szokatlanul gyorsan megvaltoztatjak ismeretgylijté
szokdsainkat, valamint az ismeretek tdrolt min6ségét. A kutatdsom soran alapvetéen BME Miiszaki
Pedagdgia Tanszéken meghirdetett K6zoktatasi vezetd és pedagdgus szakvizsga szakiranyu tovabbképzési
szakot tdmogatd Moodle rendszerre tdmaszkodom, ahol az eddigi 10 éves miikddése soran tobb mint
10000 hallgaté vette igénybe a szolgaltatasait, értékes digitalis nyomokat hagyva maguk utan. Ezen tal az
MTA-BME OCD kutatécsoport keretében fejlesztés alatt allé mikrotartalom-kezel§ rendszerrel
kialakithaté személyes tanulasi és oktatdsi kornyezet lehet6ségeirdl is beszamolok.

Horvath Kinga
Selye Janos Egyetem

A kézoktatds demokratikusabbd valdsa: 6sszehasonlité elemzés a magyarorszdgi és a
szlovdkiai kézoktatds viszonylataban

A tanulmany f6 célja, komparativ viszonylatban bemutatni Magyarorszdg és Szlovakia kozigazgatasi
rendszereiben végbement demokratizacids folyamatok jelenkori jellemzéit, adottsdgait. A tanulmany
elméleti jellegd, féleg elméleti kutatdsi modszerek alkalmazasaval készilt. Legfontosabb maddszere a
dokumentumelemzés, elemeztiik a relevans szakmai irodalmat, és nagymértékben a két orszag ide ill6
torvényi rendelkezéseit. Az 6sszehasonlitasi keretet az egyes iranyitasi szinteken torténé demoktratizacio
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elveit segité intézmények, szervezetek szolgdltattak. A tanulmany harom egységre strukturalédik:
miniszteri szint{ tarsadalmi kapcsolatok és civil szervezetek létezésének komparacidja, terileti és helyi
szint(i 6nkormanyzati szervek komparacidja, intézményi szint(i 5nkormdnyzati szervek komparacidja.

Horvath Réka
Pécsi Tudomanyegyetem "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori Iskola
OKJ-s képzéseken szerzett tanitdsi tapasztalatok a modszertani aspektusok kiemelésével

A Pedagdgia alapképzés elvégzése utan pedagdgiatanar — tantervfejlesztd tanar végzettséget szereztem.
Ezzel parhuzamosan egy mentalhigiénés szakiranyu tovabbképzésen is részt vettem. Palyakezd6ként
immar masfél éve taniték kulonféle OKJ-s képzéseken (pl.: Pedagdgiai- és csalddsegité munkatars,
Kisgyermekgondozd, -nevels, Gydgypedagdgiai segité munkatars, Szocidlis gondozd és éapold).
Végzettségembdl adéddan pedagdgidval, pszicholdgiaval, szocioldgiaval és mentalhigiénével kapcsolatos
témakoroket oktatok (nevelési alapismeretek, Iélektani ismeretek, nevelésszocioldgia, egészségnevelés,
szakmai készségfejlesztés és kommunikacids gyakorlat stb.). Tovabba részt veszek a szdmonkérésnél.
Feladatom, hogy az irasbeli és szdbeli vizsgdkon ellendrizzem, illetve értékeljem az elsajatitott ismeretek
mindségét. Kollégdim mar tébb alkalommal ram biztak a modulzaré dolgozatok megiratasat és kijavitasat.
Emellett felkértek vizsgabizottsagi tagsagra is, mivel az egyes képzések lezarasaként, a bizonyitvany
megszerzéséhez szdbeli vizsgan kell a didkoknak szamot adniuk tudasukral.

El6adasom a masfél év sordn szerzett tanitasi gyakorlat tapasztalatait foglalja 6ssze. A bevezet6ben
ismertetem a csoportok Osszetételét, létszamat. Kitérek arra, hogy altaldban mi motivalja a tanuldkat a
vdlasztott képzés elvégzésére. Ezenkivil beszamolok a tandrdk helyszinéiil szolgdlé intézmények,
tantermek felszereltségérdl, kilonos tekintettel arra, hogy mennyire biztositott a helyiségekben az IKT-
eszkdzok hasznalata, valamint megvaldsithaté-e benniik a kooperativ tanuldsszervezés. Ahogy a cimben
is szerepel, a prezentaciom fékuszaban a maddszertan all. Tanulmanyaim soran a szakirodalmat és a
kutatdsi eredményeket alapul véve egyértelm(vé valt szdmomra, hogy a hatékony ismeretszerzés
érdekében fontos, hogy a hagyomanyos, frontalis tanitds kiegésziljon egyéb mddszerekkel, hiszen ezaltal
lesz valtozatos, illetve kreativ a tanitas-tanulds folyamata. Ennek a felismerésnek a hatdsdra dontéttem
ugy, hogy sajatélménydi, interaktiv tanulasi technikak alkalmazdasdaval teszem sokszin(vé és érdekessé az
Ordimat. Kiemelek néhany altalam alkalmazott mddszert, tovabba ismertetem azok célkitlizéseit,
kivitelezésiik f6bb Iépéseit, pl.: TTM-technika, gondolattérkép, INSERT médszer, Venn-diagram technika,
utolsé sz6 joga technika, ,legek” listaja. Attekintem azokat a képességeket, készségeket és
személyiségjegyeket, amelyek fejleszthet6k a felsorolt mddszerek altal:  Gnismeret, kreativitas,
egylttm(kodés, problémamegoldas stb. Erdemes hangsulyozni, hogy a tanartdl és a csoporttarsaktdl
kapott pozitiv visszajelzések pedig a tanuldk 6nbizalmat is erdsitik.

A didkoktdl kapott megerGsités hatdsara a kés6bbiekben is ennek megfelel6éen fogom végezni a
munkamat. Célom, hogy sajat készitésli programcsomagok, segédanyagok gyartasaval eredményesebbé
tegyem a nevelG-oktatéd tevékenységet. Remélem, a sajat példdmon keresztil motivdlni tudom a
pedagdgusokat, hogy megujitsak tanitasi gyakorlatukat.

Horvath Zsofia-Irén
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Marosvasarhelyi Kar

Oktatok és diakok fokuszban: Hogyan tanitunk és tanulunk?
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El6adasomban 0Osszefoglalom azon kutatdsi tapasztalataimat, amelyeket a 2013-2018-as idGszakban
gy(lijtottem, a tobb évre kiterjedd orszagos empirikus vizsgalatok kapcsan (Pletl, 2016, 2017, 2018). A
bemutatd két f6 részt tartalmaz: a vizsgdlatok els6 szakaszdban a romdniai magyar szakoktatdsban
dolgozd pedagdgusok tanitasi kortilményeirdl, tanitasi terheirél alkottunk képet. A masodik szakaszban a
magyar nyelvd oktatasban résztvevé kozépiskolasok tanuldsi koridlményeit, a tanulds csaladi
tdmogatottsagat kutattuk.

A szakiskolai és szakliceumi tandrokkal végzett felmérésbdl kitlinik, hogy a pedagdgusok jelentds része a
tanari norman fellli éraszamban végzi a tevékenységét, 8-9 tantargyat oktatnak, és az iskoldk szakmai
felszereltsége sem megfeleld.

A sziil6k iskolai végzettsége, a csalddban el6forduld problémak, a tanulas érzelmi és motivacids tényezdi,
valamint a szil6kkel vald pozitiv kapcsolat hatassal vannak a tizenéves didkok tanuldsi tevékenységére. A
jelenlegi romdniai iskolai rendszerben, ha egy didk nem alakitja ki mar a tanulmanyi évek kezdetén a
megfelel6 attitlidot a tanulas irdnt, idével olyan hidnyossagokat halmoz fel, hogy szinte lehetetlen behozni
alemaradast. Ez a jelenség tobb vonatkozasban is az oktatasi rendszer mikodésébdl, sajatossagaibdl ered,
de a kdvetkezmény az egyes személyé, vagyis a diaké. Atlagos vagy ennél jobb eredmény csak rendszeres
és kovetkezetes tanuldsba fektetett munkaval érhetd el. A gyengén teljesitd tanuldk nem csak az iskolai
élettdl és kozosségtdl szigetel6dnek el, hanem a barataiktdl is.

A vizsgalati eredmények arra is felhivjdk a figyelmiinket, hogy annak ellenére, hogy naponta tébb 6rat
toltenek egyitt az iskoldk intézményeiben, kdlcsondsen fliggnek egymastdl, a kozépiskolds didkok nem
biznak a pedagdgusokban, és a tanar-didk kapcsolat formalis.

A kisebbségi anyanyelvi oktatasban kiilonds hangsulyt kell fektetnlink azon eréforrasok mozgdsitasara,
amelyek segitik a tanuldk iskolai el6menetelét. Ilyen példaul a szil6k tdmogatd magatartdsanak
aktivizalasa, a gyerekeiknek nyujtott személyes batoritdsa, és a sziil6k és a pedagdgusok kozotti
egyuttmuikodés kialakitasa. Fontos feladatként fogalmazddik meg az, hogy a tanarokat hogyan lehetne
segiteni abban, hogy kialakitsak a megfelel6 kapcsolatot didkjaikkal.
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Gabriella Horvath-Csikds

Szent Istvan Egyetem
How place attachment contributes to education
Abstract

The present paper deals with the concept of place attachment, what we mean by the phrase and what
ties and bonds university students develop at the university and how strong place attachment can
contribute to the education and to the wellbeing of the students. The paper describes the results of a
research carried out in 2018 with 146 international students studying at different faculties of Szent Istvan
University. The research was carried out after a so-called Happiness-Sorrowness Map was elaborated
about students’ place identity to examine the environmental values of their habitat. This approach means
the introduction of a new environmental-conscious education, where subjective views also appear in the
choice of happy and sad points. The aim of the research was to examine how satisfied the international
students are with their studying at the university and with some other factors affecting their social
wellbeing in Hungary. After presenting the specifications and the parameters of the research questions
and answers, the research results are displayed. In the conclusion a summary is given about the problems
international students have encountered so far or are still facing, therefore suggestions are given for the
possible solutions of the mentioned challenges.

Hérich Balazs
Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola
Ut a szakképzésbe

Az el6adasban a kdzoktatasban résztvevé tanuldk tanuldsi Gtjait mutatom be két tipizalasi logika mentén.
Egyrészt a tovabb haladas folytonossagat, mdsrészt a teljesitmény és a tarsadalmi hattér alapjan
kialakitott tanulécsoportok palyadtjat koévetem 6. évfolyamtdl a 10. évfolyamig. A vizsgalt
tanulécsoportok markansan kiilonboznek egymastdl intézményi hattér, teljesitmény, szocidlis hattér,
tanuldsi nehézségek és szarmazasi jellemz6k szerint. Az egyes csoportok kdzott a kozépfokd tovabb
haladds irdnyait tekintve is nagy eltérések lathatok, rdaddsul ezeket inkdbb a tarsadalmi hattérre, mintsem
a teljesitményre lehet visszavezetni. Az el6adas fokuszaban az all, vajon milyen tarsadalmi hatter(, milyen
tanulmanyi elééletld diakok vesznek részt a kozépfoku szakképzésben, és ennek milyen terileti és
szakmaszerkezeti sajatossagai figyelhet6k meg. Az elemzés alapjat az Orszagos Kompetenciamérés 2011-
2017. éves felméréseinek osszeflizott tanuldi adatbazisa adja.

Hajnalka lzsak
Pécsi Tudomanyegyetem, ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola

An empirical study on the public perception of correctional education carried out in juvenile
detention centers and public attitudes towards former juvenile detainees

Remarkably little is known about the public’s views of correctional education, as there is little publicity of
these institutions. Thus, people rarely have the chance to hear about them and when they do, there is
little chance that they hear positive things such as a successful theatre performance given by or
community work done by detainees. Nevertheless, research shows that it is important to develop a
strategy for involving marginalised and vulnerable groups in the community. Dealing with and raising
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public awareness of issues connected with correctional education is important to dispel negative
perceptions of prison education and of former detainees.

My research raises questions about public perceptions of correctional education carried out in juvenile
detention centers, as well as attitudes towards former juvenile detainees.

| have used the virtual snowball sampling method, which allowed me to reach a large population in a
reasonable time frame. | designed a questionnaire and shared it via Facebook. The majority of the
respondents agree that detainees need special education and that they should definitely be given a
chance to become useful members of the society, however a great number are sceptical about their
successful reintegration.

Jarmai Erzsébet - Végh Agnes - Torcsvari Zsolt
Budapesti Gazdasagi Egyetem
Humdn tényezdk és hatékony tanulds — a tandr-didk kapcsolat egy empirikus kutatds mentén

A tudomanyos szakirodalomban régota elfogadott nézet — amely egyébként tapasztalatokon alapul —,
hogy a tanar-diak kapcsolat minGsége meghatarozé befolyast gyakorol a didkok motivacidjara, tanulasuk
eredményességére. Feltételezéslink szerint nincs ez masként a felsGoktatdsban sem, ahol a hallgaték
sokkal nagyobb 6nallésaggal tanulnak, mint a kézoktatas didkjai. Az autondm tanulds felel§sségének sulya
alatt azonban 6k is igénylik a szocialis kapcsolatokbdl, jelesil a tanar személyéhez kdthet6 pozitiv érzelmi
impulzusokat. Vizsgalatainkbdl kideril, hogy tantargyi preferencidikat befolyasolja az oktaté személye,
viselkedése, attit(idje, és még sorolhatnank. Nem meglepd, hogy mind hallgatdi, mind oktatéi oldalrél
természetes igényként meril fel a személyes kapcsolat jelenléte a tanuldsi folyamatban. Ez bizonyos
ellentmondasban van azzal, hogy a nagy létszdmu évfolyamok, teljesen esetlegesen Osszever6d6
szeminariumi csoportok, illetve a tomeges fels6oktatas milyen keretet teremtenek, engednek meg.

Kutatasunkat tobb gazdasagi/gazdasagtudomanyi kar oktatdinak és hallgatdinak megkérdezésével
végeztiik az Innovativ megoldasokkal Zala megye K+F+l tevékenysége hatékonysaganak néveléséért EFOP-
3.6.1-16-2016-00012 sz. projekt keretében. Kbzel 60 oktatoval készitettiink mélyinterjut, és emellett 210
oktatd és 1135 hallgatd toltott ki kérdbivet, hasonld kérdésekre valaszolva. El6adasunkban a félig
irdnyitott beszélgetések és a féként zart végl kérdésekbdl allo kérdSivek elemzésének a tanar-diak
kapcsolatokra vonatkozd részeredményeivel foglalkozunk. Az adatgy(jtés 2017-t61 2019 szeptemberéig
tartott, az adatok feldolgozasa jelenleg is zajlik.

Ugy gondoljuk, hogy a felsGoktatds-pedagdgia szakirodalmahoz értékes tapasztalatokkal sikerl
hozzajarulnunk azaltal, hogy empirikus kutatasunk eredményei jol tiikrézik a hazai gazdasagi felsGoktatds
mai szerepl6inek nézeteit, elképzeléseit a meglehetésen széles skdlat feldlel6 kérdésekre adott
valaszaikkal.
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Fehér Zoltan
Selye Janos Egyetem, Matematika és Informatika Tanszék

Természettudomdnyos gondolkoddst felméré feladatsorok el6zetes tesztelésének eredményei
I

Az iskolai oktatdasban a fizika, kémia és bioldgia tantargyak egylittesen jarulnak hozza a tanuldk
természettudomanyos gondolkoddsanak és mdveltségének fejlédéséhez. A tantdrgyak oktatasa soran
jelent6s hangsulyt kap a jelenségek megfigyelése és kisérletek elvégzése sordn szerzett tapasztalatok.
Tanulmanyunk célja az egyetemiink didkjainak részvételével elvégzett, a természettudomanyos
gondolkodast felméré feladatsorok el6zetes tesztelésen szerzett eredményeinek elemzése. Az elemzés
soran ramutatunk a didkok szdmdra nehézséget okozé feladatokra.

Jaruska Ladislav Il.
Selye Janos Egyetem, Komdarom
Természettudomdnyos gondolkoddst felméré feladatsorok el6zetes tesztelésének eredményei

Az iskolai oktatdsban a fizika, kémia és bioldgia tantargyak egylittesen jarulnak hozza a tanuldk
természettudomanyos gondolkoddsanak és mlveltségének fejlédéséhez. A tantargyak oktatdsa soran
jelent6s hangsulyt kap a jelenségek megfigyelése és kisérletek elvégzése sordn szerzett tapasztalatok.
Tanulmanyunk célja az egyetemiink didkjainak részvételével elvégzett, a természettudomanyos
gondolkodast felméré feladatsorok elGzetes tesztelésen szerzett eredményeinek elemzése. Az elemzés
soran ramutatunk a didkok szdmadra nehézséget okozé feladatokra.

Juhasz Gyorgy, Szarka Katarina
Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Kémia Tanszék
Természettudomadnyi kompetencidak hatdrok nélkiil /Competence in Science without borders

Az Eurdpai Unié Tanacsa 2018-as az egész életen at tartd tanuldshoz sziikséges kulcskompetenciakrdl
sz016 ajanlasa szerint a természettudomanyi kompetencia azt a képességet és hajlanddsagot jelenti, hogy
a természeti vildg magyarazatahoz felhaszndljuk a rendelkezésre 3all6 ismereteket és modszereket annak
érdekében, hogy felismerjik a problémakat és bizonyitékokra alapozott kdvetkeztetéseket vonjunk le.
Kilon foglalkozik a matematikai kompetenciaval, amely kilénb6z6 mértékben foglalja magdban a
matematikai gondolkodasmad és megijelenités (képletek, tablazatok) alkalmazasanak képességét és az
erre irdnyulé hajlandésagot [EU Hivatalos Lapja]. Szlovakiai magyarokként ismerve a szlovakiai és a
magyarorszagi kozoktatasi kozeget elmondhatjuk, hogy ezen két kulcskompetenciaval egyre kevésbé
rendelkeznek a kozépiskolai oktatasban résztvevé és azt elvégzé didkok. Megmutatkozik ez az
egyetemiinkre jelentkezd és felvételt nyerG hallgatdk esetében is, de errél tanuskodnak a harom évente
végzett PISA felmérés eredményei is. Mi azonban a valds helyzet? Vajon van-e kilonbség a
természettudomanyi targyak és a matematika oktatasi keretei, formai és tartalma kozott a két orszag
kozott? Mi a helyzet a magyar tanitdsi nyelvl iskolakkal Szlovakiaban, amelyek specifikus helyzet(iek, és
az egyes természettudomanyi targyak, de a matematika és az informatika oktatasanal is lehetGség van a
magyarorszagi tapasztalatok és a jo gyakorlatok beillesztésére az oktatdsba? Megmutatkozik ez a
tudasszint és az idevagd kompetencidk minGségi valtozasaban? Van-e korrelacié a szlovakiai magyar
iskolak és szlovak iskoldk, de a magyarorszagi iskolak didkjainak problémamegoldd képességei és egyéb
természettudomanyos kompetenciai kozott? Ezekre és hasonld kérdésekre varjuk a valaszt azon VEGA

76



I. Szakképzés és Oktatds: Ma — Holnap konferencia. Fejl6dés és partnerség
BME, 2019. november 20-21.

tudomdnyos projekt keretén bellil, amelyet a természettudomanyi targyak a matematika és az
informatika terén valésitunk meg.

Tanulmanyunkban bemutatjuk azokat az empirikus méréeszkozdket és online diagnosztikai felmérdéket,
amelyeket a kutatds sordn alkalmazni kivanunk az egyes kompetencidk mérésére, amelyekbe belefoglaljuk
a didkokra és a tanarokra iranyuld attitldvizsgalatot is. Kilon figyelmet szentelilink a kutatasi készségek
vizsgdlatara, amelyek fontos szerepet jatszanak a természettudomanyos ismeretek elsajatitasaban és
tovabbi alkalmazasaban. Mivel szakteriletlink a kémia és a kémia oktatdsdanak médszertana, igy konkrét
feladatokat mutatunk be az egyes kutatasi készségek felmérésére.

Kamp Alfréd
Eszterhazi Karoly Egyetem Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Az Okostankdnyvek tantermi haszndlatdnak modszertani lehetéségei a tanitdsi-tanuldsi
folyamatban

Az Okostankonyvek tantermi hasznalatanak mddszertani lehet6ségei a tanitasi-tanulasi folyamatban

A nemzetkozi szakirodalom szerint az oktatdasban végbemend digitalis atallas sordn négy jelentds tényez6
befolydsolja az 4talakuldsi folyamatot: az infrastruktdra (IKT), a pedagégusok képzettsége, az
iskolavezetés (menedzsment) tamogatd tevékenysége, valamint a digitalis tananyag (curriculum)
rendelkezésre dlldsa. A négy kozil az els6 harom feltételnek a kialakitasa érdekében jelentGs Iépések
torténtek az utdbbi években Magyarorszagon (technoldgiai fejlesztések, pedagdgus-, valamit
vezet6képzés, komplex palydzatok). Ugyanakkor az d&talakuldshoz nélkilozhetetlen ellen6rzott és

< sz

Ezt a hidnyt toltheti be az Oktataskutato és Fejlesztd Intézetben kifejlesztett, és 2019-t6l elérhet6vé valo
online Okostankényv, amely illeszkedik a hatdlyos tartalmi szabalyozdkhoz (Nat, kerettanterv). Az
Okostankdnyv az Ujgeneracids tankonyvek elektronikus valtozata, egy reszponziv megjelenésd,
bongész6ben futtathatd, SCORM-csomagként kozzétett HTML-konyv. Az Uj digitalis tananyagcsomag
alkalmas arra, hogy a jelent6s kompetencia hidnnyal kiizd6 magyar pedagdgusok csekély energia
befektetéssel kialakithassak a digitdlis pedagdgia alkalmazdsahoz sziikséges alapkészségeket.

Kutatdsomban a torténelem tandrok digitdlis pedagdgidval kapcsolatos nézeteit, valamint az
Okostankonyvek tantermi felhasznaldsanak lehet&ségeit és a tanitasi folyamat résztvevdire — a tanarokra,
valamint a tanuldkra — gyakorolt hatdsait igyekszem feltarni, azaz az Uj fejlesztési digitalis taneszkoz
tantargyspecifikus kiprébdlasara véllalkozom, mivel a taneszkdz bevalasvizsgalatdnak egyel6re nincs
kidolgozott mddszertana. A kutatdsban elsGsorban arra keresek valaszt, hogy milyen attitliddel
rendelkeznek a pedagdgusok az oktatds digitalis atalldsaval kapcsolatban, amelynek diagnosztizdlashoz
tobb modellt is felhasznalok (TPACK: a tandrok tartalmi-technolégiai-pedagdgiai tudasanak
viszonyrendszere; SAMR: technoldgiai eszkdzok haszndlatanak fokozatai).

Az Uj koznevelési portdlt a tandrok harom felhasznalasi szinten vehetik majd igénybe. Kezdd szinten
lehetdség van a kész tartalmakat haszndlni a tandrdkon, és ezdltal megismerni az eszkdzokben rejlé
lehetGségeket. Kozéphaladd szinten a tanar a kész tartalmak mddositdsaval kiegészitheti akar a tankdnyv
leckéit, akdr az okosfeladatokat. A komplex rendszer lehetdségeit az a haladé felhaszndlé tudja a
legjobban kihasznalni majd, aki sajat tartalmat allit el6 a rendelkezésére all6 eszkozokkel. Az
Okostankonyv és az Uj NKP jelent6sen hozzajarulhat a pedagdgiai gyakorlat atalakuldsahoz.

Karlowits-Juhasz Orchidea
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Miskolci Egyetem Tanarképzé Intézet
A Kozésségi pedagdgiai gyakorlat médszertani innovdcidja a szakmai tandrképzésben

Az elGadéas célja a (szakmai) tanarképzésben megvaldsuld kozosségi pedagogiai gyakorlat torvényi
kereteinek, alapelveinek, tartalmanak és mddszertananak vizsgalata, illetve egy modellérték{ program
bemutatasa, fokuszba helyezve a szakmai tandrképzést.

El6adasom a kovetkezSképpen épiil fel:

1) Az érintett torvényi tartalmakra, a vonatkozé hivatalos értelmezésekre, illetve a nemzetkozi és hazai
szakirodalomi forrasokra tdmaszkodva megvizsgalom a pedagdgiai céllal szervezett kozosségi szolgalati
(azaz service learning tipusu) tevékenységek elméletét és gyakorlatat.

II) Bemutatom a kdzosségi pedagdgiai gyakorlat egy modelljét, amelyet a Miskolci Egyetem Tanarképzd
Intézetében dolgoztunk ki. Modelliink négyes célrendszerét mint elemzési, reflexids keretet haszndlom
fel. E négy f6 cél a kovetkez6:

1) érdemi segitségnyujtas, tarsadalmi felelGsségvallalas;

2) felel@s értelmiségivé valas elGsegitése (ismeret- és tapasztalatszerzés fontos tarsadalmi kérdésekrdl,
koztik a szegénység és a tarsadalmi kirekesztés dimenzidirdl, tovabba a tarsadalmi részvétel, nyitottsag,
empatia, szocidlis érzékenység, illetve 6nkéntes motivacidk erGsitése);

3) a pedagodgusi palydra mint segité hivatasra vald praktikus felkészités;

4) felkészités a kozoktatasban megvaldsulé kilonb6z6 service learning tipusu tevékenységek szervezésére
és megvaldsitasara (fliggetlendl attdl, hogy kotelezi-e az aktudlis kdznevelési térvény az iskoldkat erre,
vagy sem).

1) Egy, a kozgazddasztanar-képzésben megvaldsuld jé gyakorlat révid ismertetése.

Munkam gyakorlatai, elméleti jelentGségét és eredetiségét az adja, hogy egyrészt kutatasi és fejlesztési
tapasztalatokra éplil6, problémacentrikus irdnymutatdssal szolgal a kozosségi pedagdgiai gyakorlat
érdemi értelmezéséhez, masrészt praktikus javaslatokat fogalmaz meg e gyakorlati forma hatékony,
pedagogiai reflexioval (valddi tanuldssal) kisért megvaldsitasahoz, illetve altaldban véve a tarsadalmi
felelGsségvallalasra és szolidaritasra nevelés mikéntjéhez.

Khin Khin Thant Sin
E6tvos Lordnd University, Faculty of Education and Psychology, Doctoral School of Education

An Innovative Perspective of Initial Teacher Training in Myanmar: An investigation into the
Current School-University Partnership Practices

While there are a lot of rapid changes in knowledge-based society, it is not sufficient to acquire expertise
and essential knowledge within the scope of one's profession (Tsui & Law, 2007). Since there has been a
gap in theory and practice of education, globally, learning and working alone are not enough for the
preparation of teachers, especially in teacher training, (Botha, n.d.). Therefore, collaboration and
networking between universities and schools are essential elements to support teacher education in this
21st century. This article investigated into the current practices of school-university partnership (SUP) in
the preparation of prospective teachers, focusing on two teacher training institutes in Myanmar. The aim
of the article is to get in depth understanding of current collaboration practices between university,
college and schools and to highlight the need of establishing a strong and successful partnership between
schools and teacher training institutes throughout the country. Qualitative method was conducted in this
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study. Ten participants were interviewed through focus group, formal and informal interviews. Teacher
educators’ teaching practices and student teachers’ peer group teaching (PGT) were observed by the
researcher to see the actual collaboration practices between partners.

The interview results revealed that there is a weak partnership between partners; schools and institutions
are collaborating in a traditional way, focusing on administrative procedures, not for training of student
teachers. Observation showed that there will be more effective in teacher training if the school teachers
and teacher educators are working together to support student teachers’ teaching and evaluation during
their practicum. Even though peer group teaching (PGT) by student teachers is a valuable method for
preparation of student teachers, the feedback of teacher educators are not supportive enough.
Interestingly, according to interviews, student teachers compared their University practicum experiences
to college practicum experiences, unconsciously.

Khin Khin Thant Sin
Faculty of Education and Psychology, E6tvos Lorand University

Crossing Boundaries between Universities and Schools: A Case Study in Two Teacher Training
Universities in Myanmar

Crossing boundaries offer the opportunities for innovation and renewal in education by forcing each
individuals to take a look around their surroundings from different perspectives as a source of deep
learning (Tsui & Law, 2007). This case study examines the nature of collaboration between schools and
universities, seeing education and learning in initial teacher training as the important sectors which are in
need of boundary crossing. The partnership between the teacher training universities and the schools,
under the Ministry of Education in Myanmar, within the specific context of student teacher training, are
considered as the scope of the case study. There are two teacher training universities in Myanmar and
both of them are investigated in this case study. This case study aims to have a deep understanding of the
formal partnership between teacher training universities and schools in the area of pre-service teacher
training. Three teacher educators from these universities and two school teachers (mentor teachers) are
interviewed through informal interviews. This case study concludes the emerging status of school-
university partnership in Myanmar, recommending the urgent need to collaborate between partners for
improving the quality of teacher education.

Kisvariné Kelemen Agnes

Zugléi Benedek Elek Ovoda, Altalanos Iskola, Egységes Gydgypedagdgiai Mddszertani Intézmény.
Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A gyakornok pedagogusok és mentoraik tapasztalatai a gyakornoki id6szakrol

A pedagogusképzés atalakuldsa, majd a 2013-ban bevezetésre keriil6 pedagdgus életpalyamodell Uj
feladatok elé allitotta a tantestileteket és a pedagdgusokat egyarant. A gyakornokok mentoralasanak mar
voltak néhany évre visszatekint6é hagyomadnyai a kozoktatasban, de a gyakornoki id&szak végét lezard
gyakornoki vizsga mégis Uj kihivast jelent a gyakornok és a mentor szamdra is. A gyakornok ebben az (j
rendszerben nagyobb figyelmet kap. A gyakornoki iddszak kutatdasanak nemzetkozi vonatkozdsban
jelent@s szakirodalma van és a hazai kutatasok elsé tapasztalatai is publikalasra keriltek. A kutatasokban
vizsgalt pedagdgus csoportok szamara nagy kihivast jelentett a pedagdgus életpdlya modell keretében
bevezetésre kerll6 Uj gyakornoki rendszer. A gyakornok-mentor kapcsolatnak bar voltak el6zményei, a
mindsitésre valo felkészités keretében végzett kozos munka mégis teljesen mas tipusu volt. A minGsités
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soran a kezd6 pedagogus kompetenciait vizsgaljak, de tulajdonképpen a mentortanar és a gyakornokot
korilvevs pedagdgus kdzosség munkdja is a vizsgdlat targyat képezi. Beigazolddott a gyakornokok
mentordlasanak fontossaga, amely elengedhetetlen a pdlyaszocializacio, a gyakornoki mingsit6 vizsgara
valo felkészilés, a readlis szakmai énkép kialakuldasa szempontjabdl. A diagnosztikus értékelés, a redlis
fejlédési terv, a konstruktiv visszacsatolds pedagdgiai munkat segit6 szerepe szembet(iné a mentoraldsi
folyamatban. Az eddig elvégzett kutatasok eredményei alatdmasztottak azt is, hogy a folyamat
katalizalasahoz feltétleniil képzett mentorokra van sziikség.

Kocsis Zsofia, Markos Valéria
Debreceni Egyetem, Humdan Tudomdnyok Doktori Iskola, Nevelés-és Mivel6déstudomanyi Program

A tanulmanyok melletti 6nkéntes és fizetett munkavadllalds hattere és hatdsa a
lemorzsoléddsra

A felsGoktatasi lemorzsolddas jelentds oktataspolitikai kérdés, amelynek hatterében szamos befolyasold
faktor allhat. A lemorzsolédast elGidéz6 tényez6k egyike a tanulmanyok melletti munkavégzés. A
gazdasagi életet és ezzel egyiitt a munkaerG-piaci folyamatokat érint6 valtozasokkal is magyardzhatd,
hogy az egyetemistdk elkezdtek munkat vallalni a tanulmanyaik soran. Akar fizetett, akar 6nkéntes
munkardl beszéliink, ezeknek a tevékenységeknek szdmos el6nye van a jov6beli megtériilés
szempontjabdl, a fiatalok kiilonb6z6 készségekre, kompetencidkra tehetnek szert. Ennek ellenére a
munkaba 3allds szandéka, a munkaerdpiac vonzasa az OECD 2012-es anyagaban a lemorzsolédas kiemelt
okai kozott szerepel. A kordbbi vizsgalatok arra hivtak fel a figyelmet, hogy a felsGoktatasi hallgatok
korében az donkéntes és fizetett munkavallalasat novekvé tendencia jellemzi (Markos 2018, Pusztai &
Kocsis, 2019), azonban az emlitett munkaformdk eredményességre gyakorolt hatasaval kapcsolatban
ambivalens eredmények sziilettek (Hamori et al., 2018; Riggert et. al., 2006; Roshchin & Rudakov, 2015).
Mivel Magyarorszagon nagymértékd a hallgatéi lemorzsolédas, felmeril a gyand, hogy az intenziv
hallgatoi munkavallalas el6bb-utébb lemorzsolédashoz vezet.

Jelen kutatdsunkban kvantitativ adatokra tdmaszkodva vizsgdljuk a lemorzsolédott hallgatdk dnkéntes és
fizetett munkavégzés soran szerzett tapasztalatait. Vizsgalatunk f6 kérdése, hogy a hallgatdk hajlanddak-
e feladni a felsGoktatasi tanulmdnyaikat azért, hogy bekapcsolddjanak bizonyos jellegli munkaer&piaci
folyamatokba. Kutatasunkban a lemorzsolédds kérdéskorét kutatva egyéni, intézményi és
szociodemografiai tényezdket vizsgaltuk a DEPART (N=605) adatbazisan keresztil. A vizsgdlatok soran
klaszterelemzéssel négy lemorzsolddasi ok-tipus rajzolédott ki: az anyagi és munkavallaldsi okok miatt
lemorzsolddok, a tanulmanyi és intézményi okok miatt lemorzsolodok, a tobbféle ok miatt lemorzsolodok
és kiabrandulék, motivacidveszték csoportja.

Az eredményeink szerint a megkérdezettek negyedét érintette a rendszeres munkavallalas, kimondottan
jellemz6 volt az anyagi okok miatt torténé munkavégzés. Az olyan jellegl inditékok, mint a
kapcsolatépités, Uj ismeretek szerzése, amelyek a munkavallalast magasabb értékdimenzidba emelnék,
kevésbé jelenik meg motivacidként. Az 6nkéntesség tekintetében az adataink azt mutatjik, hogy a
lemorzsolddott hallgatok kisebb aranyban onkénteskedtek tanulmanyaik alatt, mint a felsGoktatasi
hallgaték. Az 6nkéntesség motivacidi esetében elmondhatjuk, hogy a tobbféle okot megnevezdk szdmara
volt legfontosabb 6nkéntességi motivacido a munkatapasztalat szerzés, melyet a tanulmanyi okok miatt
lemorzsoldddk, az anyagi és munka miatti lemorzsoldddk, és a kidbranduldk kovetnek.

A 123847 szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacids Alapbdl biztositott tdmogatassal, a
K_17 palyazati program finanszirozasaban valdsult meg.
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Kollar Csaba
Obudai Egyetem Biztonsagtudomanyi Doktori Iskola
A biztonsdgtudatossdg oktatdsa a mesterséges intelligencia fokuszaban

A mesterséges intelligencia és a hozza kapcsolédd technoldgiak és megolddsok az élet egyre tobb
terliletén jelentek meg, ez aldl az oktatas sem kivétel. Az el6adas — els6sorban — a feln6tt, nem iskolai,
hanem munkahelyi oktatas/képzés és a mesterséges intelligencia, valamint a kapcsolédd technoldgiak
egylttm(ikodésének lehet6ségeirdl szél, a biztonsagtudatossag oktatdsanak és fejlesztésének a
fokuszdban. Szé esik a mesterséges intelligencia tanuldsi lehetGségeirSl (gépi tanulds ember altal
meghatarozott kérnyezetben), majd ennek az emberi kérnyezet véltozasara, s igy a biztonsagtudatossag
fejlesztésére gyakorolt hatdsardl is. Az el6adds kitér a mesterséges intelligencia és a kapcsolddd
technolégidk dltal felépitett tanuldrendszerek informdcidbiztonsagi kockdzataira, illetve javaslatokat
fogalmaz meg ezek mérséklésére.

Koltéi Lilla, Harsanyi Szabolcs Gergd, Kovacs Déra, Kévesdi Andrea, Nagybanyai-Nagy Olivér,
Nyitrai Erika, Simon Gabriella, Smohai Maté, Takacs Nandor, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet

Tudja-e az iskola csékkenteni a szociokulturdlis hattérbél szarmazo hatranyokat? — Az iskolai
teljesitmény és az észlelt tarsadalmi helyzet dsszefiiggése

A meritokratikus tarsadalmi képnek megfelel6en elvards az iskolaktdl a tarsadalmi hatranyokbdl eredé
kiilonbségek csokkentése, a tanuldk egyéni érdemei szerinti el6menetel tdmogatasa (Autin és mtsai,
2019). Az erre vonatkozd kutatasi eredmények ellentmondasosak, ezért fontos vizsgalni az iskolai
teljesitményt a tarsadalmi hattértényezék tikrében. Kutatdsunkban az Orszagos Kompetenciamérés
2018-as adatait masodelemeztiik a szocioOkondmiai statusz két észlelt valtozdjanak: a csalad és a
lakékornyezet tanuldk altal észlelt anyagi helyzete segitségével. Elemzéslinkben a 8. és 10. évfolyam
matematika és olvasas eredményeit vizsgaltuk meg a két szubjektiv valtozdval valé dsszefliggésiikben. Az
eredmények alapjan az mondhatd, hogy a teljesitménybeli kiilonbségek leginkabb a képzéstipusok alapjan
tapasztalhaték mindkét évfolyamon mindkét nemnél mindkét mérési terlileten. A hat-, illetve
nyolcosztalyos gimnaziumba jard didkok teljesitenek a legjobban, mig a hagyomanyos altalanos iskolaba
jarok, valamint a szakkodzépiskoldba jarok a legrosszabbul. Azt is ki kell emelni, hogy a nyolcadikosoknal
kisebb teljesitménybeli kilénbséget latunk, mint a tizedikeseknél képzéstipusok szerint. Az észlelt
tarsadalmi helyzet hatdsat az eredmények medidnjdban inkdbb az altaldnos iskolasok és
szakkozépiskoldba jaro didkok mintajan fedezhetjik fel kis mértékben (a jobb tarsadalmi helyzet
minimalisan jobb eredménnyel jar egyltt), mig a hat-, illetve nyolcosztalyos gimnaziumba jarék esetében
a konfidencia-intervallumok szélességében, a standard hibak nagysagaban. Osszességében az mondhatd,
hogy az alacsonyabb statuszu didkok egy kicsivel rosszabbul teljesitenek, mint a jobb helyzet( tarsaik az
azonos képzéstipusokban, de a nagyon szegény vagy szegény szarmazasu gyerekek nem jelennek meg a
hat- és nyolcosztalyos gimndaziumi képzésben.

Kovdcs Cintia, Urban Dorottya
Eszterhazy Karoly Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka

Online platformok tébbszempontu elemzése
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A XXI. szdzadi oktatasban mar megkérdGjelezhetetlen az IKT eszkdzok szerepe és létjogosultsaga. A
mindenhol okostelefonok, laptopok és tablagépek segitségével kommunikalé didkok, feln6ttek kérében
mindinkdabb nagyobb igény mutatkozik az online oktatdsra. Ma mar igazdn szliknek bizonyul az eddig
biztonsagot és tudast jelképezd tanterem négy fala, a frontalis, osztalytermi oktatas és mindezt a vilaghald
nyujtotta lehetSségekkel igyeksziink kiszélesiteni.

Az e-learning megjelenése Uj lehet&ségek kapujat nyitotta meg a tanulds és tanitas vilagaba. Az el6adas
az online tér azon pontjaival foglalkozik, melyek hatasara a mindennapi digitalis kornyezet
ytanuldkozeggé” valik/valhat.

Az el6adas soran négy online oktatasi kdrnyezetet hasonlitunk 6ssze. Megvizsgaljuk, milyen kilonbségek
és hasonldsagok vannak a Moodle, a Webuni, az Easygenerator és a Schoology platformok kozott.
Kitériink a kezel6felllet nyelvére, a vizudlis megjelenésre, hozzaférési lehetéségekre, a platform altal
nyujtott interaktivitds mértékére, a feliilet reszponzivitasara és egyéb szempontokra.

Péter Kovacs

MTA-BME Informatikai Rendszerek Kutatécsoport, BME Matematika Intézet Analizis Tanszék, A
Matematika Osszekot Egyesiilet

The Medvematek Project and the Smart Trails application

In our modern times there are a couple of core skills, namely problem solving skills, capability for
teamwork, adaptiblity etc., which every engineer needs throughout their life. Some of these skills have to
be nurtured from a young age, especially since the necessity of complex and scientific thinking scares
many teenagers away from an engineering career. The prejudice against school subjects that develop
logical and solution-based thinking (such as mathematics) poses a real problem, as it limits the number of
capable students, even against the goals of the industry and the actors of higher education, who seek to
train ever more professionals in these fields.

The Medvematek Project aims to address these issues by a comprehensive program that gets children
involved as early as the age of 10, and follows their development into their university studies. Through
innovative tools we engage teenagers with outside the school activities that build upon positive
experiences, thus catching their interest and raising the likeliness that they will later choose a path in
higher education related to mathematics, engineering or similar fields. At the same time we nurture their
core skills and develop a community among them, which can form the basis of a professional network in
the future. The Medvematek Project reaches around 15000 students annually at its innovative
community-building events, the most successful of which are outdoor problem-solving competitions,
during which teams compete against each other, while trying to navigate a map at the same time. These
take place in public parks, where we set up a set of stations. Each team is given a starting station, where
they need to solve a puzzle and depending on the outcome (i.e. whether the solution is correct), they are
sent to a next station. Once they solve enough problems correctly, they complete the track. However
incorrect solutions lead to penalties, increasing both the distance needed to walk and the number of
problems needed to solve. These rules, combined with the fact that good solutions lead to rewards along
the way, keep the teenagers engaged and apply the pedagogical mindset of gamification to build a fun
activity.

The Smart Trails application is a mobile app developed by the same team, which was designed to provide
an experience in the same mold as the outdoors competitions. The application replicates the playful
activity of completing tracks by problem-solving for the students or the teams of students using it, without
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the necessity of volunteers manning the stations along the way. The talk will introduce both the project
and the application in detail.

Kovacsné Duré Andrea
Miskolci Egyetem BTK Tandarképz6 Intézet
Egészségiigyi tandr szakos hallgatok tehetségfejleszto projektjei

A tehetséges tanuldk fejlesztése egyre komplexebb célok mentén valdsithaté meg. Ezzel 6sszefliggésben
a didkok erds és gyenge oldalainak fejlesztése, feltolt6désének biztositasa és a megfelels l1égkor kialakitasa
egyarant fontos feladat. Iskolai keretek koz6tt azonban nem mindig Aallnak rendelkezésre a
tehetségnevelést hatékonyabbd tevd szervezeti formak (mint a fakultacio, tagozat, specialis osztaly), ezért
a pedagégusok mindenekel6tt a tandrakon és a szakkorokon, specidlis eszkozok és mobdszerek
alkalmazasaval igyekeznek az atlagosnal magasabb szintl teljesitményre képes tanuldik kibontakozasat
segiteni; f6ként alkalmazoképes tudasuk, magasabb szintl gondolkoddasuk fejlesztése vonatkozasaban.
Mindez hogyan valdsithatd meg a hazai oktatdsban-nevelésben még viszonylag ritkdn hasznalt
projektmddszerrel? Ezt vizsgaltuk egy kismintds empirikus kutatds keretében, az egészségligyi tanar
szakos hallgatdk (N=43) altal készitett tehetségfejleszt6 projekttervek segitségével.

A projektek tanulmanyozasa alapjan megallapithatd, hogy szdmos egészségiigyi tantargy alkalmas a
valasztott probléma interdiszciplinaris megkdzelitésére. Kilonosen az egészségtan és az elsGsegélynyujtas
targyak élveztek elsGbbséget; ezeken beliil is az egészséges taplalkozas és az Ujraélesztés témakorok. A
targyak jellegébdl addddan a projektek célcsoportja a kozépiskolads és egyetemista korosztaly volt; hiszen
a hallgatok jé része gyakorld pedagdgus, akik mar tobb esetben ki is probaltdk ezt a modszert. A belsd és
kiils6 helyszinek valtozatossaga lehet6vé tette a valdsagos élethelyzetek szimuldldsat, az alkalmazott
mddszerek és munkaformak pedig erSteljesen épitettek a tanuldk aktivitasara, 6nallé tevékenységére. A
projektek mintegy felében harom vagy négy munkaforma szerepelt; a csoportmunka abszolut prioritdst
élvezett, hiszen egy kivétellel valamennyi projektben megjelent ez a szervezési mdd. A tervezett
produktumok szintén megfeleltek a kovetelményeknek: nemcsak materidlis és szellemi termékeket
neveztek meg a hallgatdk, hanem a tanuldk képességeiben megnyilvanuléd eredményekrdl is irtak. Az
értékelési funkciok szempontjdbol a szummativ értékelés fordult el6 a legtdbbszor (30 esetben);
alapvetGen a szdbeli értékelés élvezett prioritast ( 25 esetben); az értékel6 személyét illet6en pedig tanari
dominancia érvényesiilt (17 esetben). A tervezés legproblematikusabb eleme az id6 meghatarozasa volt;
amelynél tébben nem vették figyelembe, hogy egy projekt hosszabb idétartamot olel fel. Ezen kivil a
tanuldk dontési lehetGségei szorultak némiképp hatérbe, hiszen jellegzetesen a pedagdgus szervezte,
irdnyitotta a tevékenységeket. A kapott eredmények alapjan ezért valdjaban projektszerli munkakrél
beszélhetiink, amelyek ugyanakkor igen gazdag tevékenységrendszert dleltek fel, s elsédlegesen a didkok
alkalmazdképes tuddsanak fejlesztésére nyujtottak lehetGséget.

Kozma Tamas

Debreceni Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Fels6oktatas-kutato és fejleszté Kézpont

A komparativ oktatdskutatds paradigmadi

Kulcsszavak: 6sszehasonlité pedagogia, nemzetkdzi szervezetek, Kelet-K6zép Eurdpa, hataron tali oktatas

A komparativ oktatdskutatdsok (“6sszehasonlité pedagdgia”) kezdetei M A Jullien (1775-1848) nevéhez
fliz6dnek (Kovacs 1997). Jullien tevékenysége jol tiikrézi a komparativ oktataskutatas egyik paradigmajat:
megismerni a kolonizdlt (meghdditott, megszallt) terlletek oktatdsat azért, hogy valtoztatni lehessen
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rajtuk (Van Daele 2001). A francia komparatisztikdban ez kilondsen fontos volt az egységes oktatasi
rendszer kiépitése céljabdl Franciaorszag “tengeren tuli teriletein”. Az egykori gyarmattartd orszagok
altaldban ezt a paradigmat kovették, természetesen aszerint valtoztatva rajta, hogy mennyire tekintették
fontosnak gyarmati tevékenységik koézben az oktatdst (Kozma 2006). A masik paradigma a nem
gyarmattartd orszdgoké, pl. Németorszag. Itt a komparatisztikat els6sorban mint diszciplinat muvelték,
amely “ablakot nyit” a nagyvilagra (Allemann-Ghionda 2004). Ezt a paradigmat kovették a kozép-kelet-
europai orszagok (Bajké 1978). A Il. vilaghabord utdn a komparatisztika elsésorban a nemzetkozi
szervezetek tevékenységében jelent meg, és hangsulya fokozatosan attevédott az oktatasligy nemzetkozi
menedzselésére (Babosik, Karpati 2002, Nagy 1997). Mindez tiikr6z6dik a komparatisztika tudomanyos
szervezeteinek torténetében (CESE, WCCES) (Bray et al, 2007). A hazai komparatisztika a fordulat
(1989/90) el6tt elsGsorban kulfoldi informacidszerzésre koncentralédott (pl iskolarendszerek
Osszehasonlitasa) (Komldsi 1965, Koczka 1970). A fordulat 6ta azonban Uj feladattal gazdagodott: a
szomszéd orszdgok oktatasi rendszereinek és oktataspolitikajanak megismerése a hataron tuli magyarok
helyzetének jobb megértése és e segitése végett (Kozma, Sike 2004)

Koévesdi Andrea, Kovacs Ddra, Harsanyi Szabolcs Gergd, Koltéi Lilla, Nagybanyai-Nagy Olivér,
Nyitrai Erika, Simon Gabriella, Smohai Maté, Takacs Nandor, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet

2018 évi kompetencia felmérés eredményei Magyarorszagon- Az SNI és BTM-el diagnosztizalt
6, 8, 10-ik évfolyamos gyermekek kérében

A poszter célja a 2018-es orszagos kompetencia mérés eredményeinek specifikus ismertetése, a
beilleszkedési tanulasi és magatartads zavaros (BTM) tanuldk és a sajatos nevelés(i tanuldk (SNI) egy
csoportjanak szempontjabol. A szerz6k emlitik a 2017 es eredményeket (mint mérési alapunkat).
Bemutatjak a 2018-as mintdban az el6fordulasi ardnyaikat, és ezen gyermekek teljesitményét az orszagos
kompetenciateszten. Az eredmények ismertetése korosztdlyok, nemek és iskolatipusok szerint torténik.
Ebben az évben is, mint 2017-ben vildgosan lathatd, az iskolatipusok kozotti eltérés, vagyis minél erGsebb
a tanulmanyi elvards az adott iskolatipusban, annal nagyobb az SNI-s és BTM-s gyerekek lemaradasa. Az
SNI-s és BTM-s gyerekekkel vald kilon foglalkozasokhoz ajanlast is teszlink — szakirodalmi hivatkozas
formajaban.

Krisztina Szabo

Department of Philosophy and History of Science/Faculty of Economic and Social Sciences/Budapest
University of Technology and Economics (BUTE)

What’s Missing from PISA? Writing Skills and Reading Fluency in the OECD/PISA Reading
Literacy Assessments’ Framework

The OECD/PISA Reading Literacy Assessments (RLA) are the most accepted but controversial
measurements, which generate significant debates about its validity. In this paper, | claim that (1) the PISA
RLA’s conceptual background didn’t make allowance for the significant role of writing in reading, nor the
tasks and answer sheets. (2) PISA took reading fluency among 15-year-old students for granted, and this
was in contradiction within their own theoretical background. (3) These are significant theoretical
mistakes with huge effects on the assessments’ results. Thus (4) the results of the OECD/PISA RLA before
2018 should be re-evaluated involving proper inclusion of writing skills and reading fluency. (5) Without
this, we have strong grounds to criticise all the reading assessments before 2018. (6) PISA2018 discussed
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writing and reading fluency, however the opposing claims of the framework leads to an inner conceptual
anomaly, and it is unclear how the survey considers fluency in the evaluation process.

Kulcsar Narcisz, Feketéné Szakos Eva

Széchenyi Istvan Egyetem Matematika és Szamitastudomany Tanszék; Budapesti MUszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem GTK Mdszaki Pedagdgia Tanszék

Mérnékhallgatok matematika tanulasanak tamogatdsa vizualizacioval

A 21. szazadban a munkaer6piac egy mérnokt6l nemcsak a kreativitds és innovativ gondolkodas
képességét vdrja el, hanem a problémaérzékenységet és a j6 problémamegoldd képességet is. Az
el6adasban példakat latunk a mérndoki problémadk egyre novekvé Osszetettségére és a megoldasukhoz
szlikséges, egyre komplexebb tuddsra és képességekre, amelyek mély matematikai alapokon nyugszanak.
A tapasztalatok mégis azt mutatjak, hogy a mostani felnovekvé mérnok generdcié tomeges méretekben
jelentkez6 nehézségekkel kiizd a matematika tanuldsa terén, amely gyakran parosul alulmotivaltsaggal.

Digitalis korunk egyre inkdbb a vizualizacidt részesiti el6nyben, szemben a szoveges megjelenitéssel, mivel
a netgeneracio a vizualis kulturara szocializalddik. Mayer multimédias tanulds kognitiv elmélete felhivja a
figyelmet, hogy a szdbeli és képi magyarazat egylttesen nagyobb hatdst fejt ki, mint a kizardlagos
szOveges magyarazat. A természettudomanyokban — koztiik a matematika teriiletén is — ez még
hangsulyosabban jelenik meg, mivel a természettudomdanyok gyakran hasznalnak elvont fogalmakat,
melyeknek nincs az életben kézzelfoghatd példaja. Eppen ezért a hatékony tanuldshoz vezetd Gton a
vizualis elemek tdmaszt nydjtanak a valddi megértésben.

Kutatasunk elméleti elemzéseinek masik része a matematika tanuldsaval kapcsolatos, mentalis
reprezentdcidkat vizsgalta a transzformativ tanulds (Mezirow) és mas tanuldselméletek alkalmazdasaval,
amelyek kozelebb vihetnek a tanulasi sikertelenségek megértéséhez.

A mérnokképzésben a matematika oktatdas minGségének javitdsa érdekében a tankonyvkutatdsok
eredményeit figyelembe véve végeztiink elemz8 vizsgdlatokat a hazai fels6oktatasi matematika
tankonyvek korében. Kutatasunk a kilonb6z6 matematikai vizualizacids tipusokra irdnyult (Guzman
elemzését harom szinten folytattuk: altaldnos szerkezet, széveges és vizualis tartalmak. A vizualizacios
szempontokat el6térbe allitd vizsgdlatunkba tiz hazai nyomtatott, illetve online elérhet6 tankdnyvet
(koztlik a Széchenyi Istvan Egyetemen Ujonnan irott ,Matematika 1” jegyzetet) vontuk be. A ,Matematika
1” tantargy jelenlegi, tanuldsi eredmény alapu tantervét szintén vizualis szempontbdl elemeztiik.

Vizsgalatunk eredményei azt mutatjak, hogy a vizualizacio szélesebb kord, diverzifikaltabb és tudatosabb
alkalmazasara van szikség. Eredményeink hasznosak lehetnek () oktatadsi anyagok kidolgozasakor,
valamint hasznalatban lévé tananyagok fejlesztése soran, hogy hallgatdink tanuldsi problémai
csokkenjenek a természettudomanyok teriletén.

Lénarth Adam
Balassi Balint Nyolcévfolyamos Gimnazium
A jatékositds lehetdségei az oktatdasban (Egy gamifikdcios pedagdgiai rendszer kisérlete)

A kutatasi és fejlesztési folyamat soran arra kerestem a valaszt, hogy az oktatasban milyen lehetGségei és
szerepe lehet a jatékositasnak, van-e pozitiv hozadéka haszndlatanak, és ha igen, azok milyen terileteken
mutatkozhatnak meg.
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A gamification sokat emlegetett, de nem tul ismert fogalom, ezért vizsgaltam annak elméleti hatterét,
kiilonos tekintettel a fogalmi sajatossagaira. A Yu-Kai Chou altal megalkotott Octalysis ezen belil egy
madszertan a jatékmechanizmusok haszndlatdra, erre épiilt a sajat fejlesztési és kutatasi tevékenységem
is. A kozoktatdsban a jelenlegi osztalyzas hidnyossagai, a motivacids technikdk eredménytelensége és a
jovére vald felkészités szempontjabdl sziikséges foglalkozni a jatékositassal.

Kifejlesztettem egy gamifikdlt pedagdgiai rendszert, amelynél a motivacio, az egylttmikodés, az IKT-
eszkozok hasznalata és Onszabalyozas terlletén vartam hatdst a beépitett jatékmechanizmusoknak
koészonhetben, ugyanakkor térekedtem ra, hogy a rendszer egyszerd, univerzdlis, igazsagos és objektiv
legyen. Mérési eszkdzeim az online és offline tanuldi kérd&iv, illetve a megfigyelés volt.

A kisérlet gyakorlati megvaldsitdsa sikerrel zarult, természetesen az id6koézben bekovetkezett
valtoztatdsok tlkrében lehetséges Osszesiteni tapasztalataimat. Megdllapithatd, hogy az altalam
kifejlesztett pedagdgiai rendszernek az osztalyra nézve pozitiv hatdsa volt. Az 6nfejlesztés és az autondmia
fejlesztésével kapcsolatos mérésnél ugyan nem szilettek egyértelmd eredmények, viszont kimutathatéan
ndtt a motivdcid, a kooperacio teriletén is fejlédésrél szamoltak be, valamint az IKT-eszk6zok haszndlata
terén is el6relépés tortént.

Kijelenthet6, hogy a jatékositas eszkozeivel sikerllt egy egyszer(, igazsagos és objektiv pedagodgiai
rendszert létrehozni, amelynek az osztdlyra nézve pozitiv hatasa van. A kutatds nem lezart, annak
folytatasa tobbek kozott az idGtartam és a korosztdly valtoztatdsaval térténik majd, valamint az eddigi
terliletek bdvitésével a didkok hatékonyabb fejlesztése érdekében. A jelen kutatas ugyan a torténelem
tantargy keretein beliil valésult meg, de a rendszer elég univerzalis ahhoz, hogy egyes elemek
beépitésével és atalakitasdval csoportra és akdr személyre is szabhatoé legyen.
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Lérincz Eva Anna
BME GTK M{iszaki Pedagdgia Tanszék
Képzési elégedettség az érzelmi jollét vonatkozasdaban

Alapvetd oktatdi igény, és egyben kotelez6 fels6oktatasi adminisztrativ feladat egy adott képzés, szak
oktatdi hallgatdi véleményezésének elkészitése. Az intézményekben kordbbi tapasztalaton és jelentds
szakmai alapokon nyugvé mérési médszert alkalmaznak. Tudjuk, hogy mikor kell mérni, és megvannak a
megfelel6 kiértékelési mddszereink. Nagy szdrds lehet egy oktatd és tantargya keretében mért hallgatoéi
elégedettségmérés soran. Ugyanaz az oktatd, ugyanaz a tantargy, ugyanaz az oktatdi stilus, mégis jelentGs
kilengés tapasztalhaté pozitiv, negativ irdnyban. Ha az oktaté a maximumot nydujtja, varhatéan magasabb
értékelést is fog kapni, de el6fordulhat, hogy minden igyekezet kevés. Egy kotelezb targy keretében, ahol
a hallgatok tobbsége esetleg alulmotivalt, hidba az oktatdi igyekezet, ez az értékelésnél is meg fog
mutatkozni. Hogy lehetne az oktatdk hallgatdi véleményezését a szubjektivitasbdl az objektivitas irdnyaba
forditani? Ez az, ami engem kutatéként érdekel, a doktori kutatasom keretében egy a gyakorlatban is
alkalmazhaté modell feldllitasa, az objektiv képzési elégedettségmérés eléréséhez. A modell feldllitdsahoz
egy pedagdgus - tovabbképzési szak hallgatéit veszem goéresS ala. A vizsgalt két éves képzéssel
parhuzamosan a hallgaték aktivan dolgoznak, ha a képzés j6 minGségét sikeril megGrizni, vagy akar
javitani, akkor a nagyfoku képzési elégedettség okan szamithatunk egy adott oktatasi intézménybdl djabb
pedagdgus kollégdk felvételi jelentkezésére. Amennyiben nem ismerjiik a hallgatékat személyesen, akik
az értékelést adjak, honnan tudjuk, hogy maximalis jéindulattal felvértezve, valamint annak tudataban
valaszolnak a kérdésekre, hogy az oktatéi munkankat tekintve jelent6s befolydsoldsi hatdssal bir a
hallgatéi véleményezés. Egyes képzések esetében akdr az oktatdi bérezést is befolydsolja. Tovdbba a
képzési elégedettség mérés anonim. Lehetetlen kildetésnek tlinik, hogy nagy el6adasok kozepette
megismerjik a hallgatdinkat, és ismerve pozitiv vagy negativ érzelmi beallitédasukat, személyiségiiket
kapjunk valds képet az értékelésiikrdl. A doktori kutatasomban kisérletet teszek a lehetetlen kildetés
megcafolasara, és elindulok egy Uton, mely a hallgaték érzelmi jolléte fel6l kozeliti meg a képzési
elégedettségmeérést.

L6rincz Gabor
Selye Janos Egyetem
A két- és kettésnyelviiség vonatkozdsainak megjelenése a kisebbségi pedagogusképzésben

El6addasomban annak bemutatasara térekszem, hogy miért fontos a kisebbségi pedagdgusképzésben a
kiilonboz6 nyelvvaltozatok sajatossagainak megismertetése, a hozzajuk vald pozitiv viszony kialakitasa.
Igaz ugyan, hogy az oktatds minden szintjén (az 6vodatdl az egyetemig) a sztenderd nyelvvaltozat
elsajatittatasa (lenne) a cél, az azonban egyaltaldn nem mindegy, hogy a tanar (tantargytdl figgetlendl,
de leginkdbb az anyanyelvi 6rdkon) hogyan reagdl a gyerekek otthonrdl hozott nyelvhaszndlati
jellegzetességeire. A megfelelS oktatdi hozzaallas megléte mar az dvodaban is fontos lenne, hiszen ott dél
el, hogy a gyerekek hogyan fognak viszonyulni sajat, szlkebb, illetve tagabb kornyezetik
nyelvhasznalatahoz. A nyelvvaltozatokhoz valé dvodai és iskolai viszonyulas (tanaré és didké egyarant)
tobbségi kornyezetben is problematikus lehet, kisebbségi kérnyezetben pedig még inkdbb az, hiszen
utdbbi esetben nemcsak a nyelvjarasiassaggal, hanem a tobbségi nyelv hatasaval is szamolni kell. Az
anyanyelvoktatds céljai kozott tehat szerepelnie kellene annak, hogy a felndvekvS generacidk olyan
tudatos szituativ két- és kettds nyelviiekké valjanak, akik kiterjedt nyelvi kompetencidjuknak
koészonhetéen a kommunikacids folyamat fliggvényében ki tudjdk valasztani és hasznalni is tudjak a
helyzetnek leginkdbb megfelel6 nyelvvaltozatot.
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Ludikné Horvath Eva

PTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A korai iskolavdlasztds lemorzsoloddsban betoltott szerepének vizsgdlata egy
szakgimndziumban

A lemorzsoldodas évtizedek 6ta kdzponti szerepet tolt be az oktatdsszocioldgiai és a hivatalos oktatastgyi
szakirodalomban (Benczur 2018.). Sokan sokféleképpen (Martonfi 2014.; Fehérvari 2015.) hasznaljak e
fogalmat, és jelentése kontextustdl fliggéen valtozik. Jelenleg leginkabb a korai iskolaelhagyas, illetve
végzettség nélkili iskolaelhagyas szinonimdjaként hasznalatos.

Mivel a foglalkoztathatdsagi adatok (Nahalka 2009.) szoros 6sszefliggést mutatnak az érintett potencialis
munkavallalok iskolai végzettségének szintjével, a megszerzett képesitésekkel, mar régdta folynak
vizsgalatok hazankban (Ercsei 2015., Fehrvari 2008.), és mas orszagokban (Imre 2014.) is az iskolai
lemorzsolddassal kapcsolatban.

A hazai kutatasok szerint a lemorzsolddas leginkabb a szakképzésben tanuldkat érinti, és (a vizsgalatok
idején még) szakkozépiskolai képzésben ugyanugy jelen van, mint a szakiskolaiban. Szintén hazai
kutatasok alapjan (Fehérvari 2015.) mondhatd, hogy a lemorzsolddo fiatalok legfontosabb egyéni és
csaladi jellemzG6i kdzott az iskolai kudarcok (rossz bizonyitvany, bukas stb.), hidnyzas, motivacidhiany
mellett a palyavélasztasi kényszer (nem szakiskoldba jelentkezett vagy mas szakmat szeretett volna
tanulni) is megtalalhaté.

Mind a kordbbi, mind a most folyd vizsgalatok a lemorzsoléddssal kapcsolatban a tudasbeli
hidnyossagokat, a tanulmanyi eredményeket, a hidanyzast, illetve a szocidlis hatteret vizsgaljak.

Felmerll azonban a kérdés: vajon hany olyan tanuld van, akik a téves pdlyavdlasztas miatt valtanak,
akiknél ebbdl ered a motivacid hidnya és a rossz tanulmanyi eredmény? Mekkora az 6 ardnyuk a rossz
tanulmanyi eredmény miatt lemorzsoléddk kozott? Mi volt a téves valasztds oka? Sziil6i hatds, tanuldi
bizonytalansdg, korabbi tanulmanyi eredmények? Mikor kovetkezik be ez a lemorzsolédas? Mikorra
ismeri fel a tanuld a szakmaja irdnti érdektelenségét?

Kutatdsom célja a korai szakmavalasztdas lemorzsolddasban betdltott szerepének feltardsa, ennek
megvalositdsdhoz mérérendszer kidolgozasa, annak validalasa, és bevalasdnak vizsgdlata szakgimnazium
9. évfolyaman. Az el6adas bemutatja az elsG 9-es évfolyamnal haszndlt kérdGivet, a mérés tapasztalatait,
és az ez alapjan készilt mddositott kérdGivet.
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Luko Istvan
PTE KPVK

A szakképzés-fejlodés a legutobbi évtizedben — Technoldgiai valtdsok, digitdlis pedagdgia és
hatdsai a fejlédésben/fejlesztésben

1, Az el6adas célja:

A lll. és a IV. ipari forradalom korszakdban a technolégiai valtasok jellegzetességei és a
szakképzés(beleértve a felsGoktatast is) kapcsolatat mutatom be. Kiemelem a digitdlis pedagogia
szakképzésben érvényes ,kett6sségét”, vagyis a termelés és a pedagogiai tevékenység technoldgiajat,
amely két kilonboz6 aspektusu és tartalmu technoldgiat takar.

2, Problémafelvetések, kérdések:

Azt érzékeltetem, hogy a tendencidk, mint pl. az Ujra automatizalds és a robotizdlas foglalkoztatottsagra,
szakmai tevékenységekre gyakorolt hatdsat hogyan koveti a szakképzés? Milyen szerepe van a digitalis
pedagdgidnak a termelés és az oktatas technolégiajdban?

3, Alkalmazott modszerek:

Sajat empirikus kutatds a mérnokképzés szakrendszerének nemzetkozi vizsgdlatardl, az automatizalds és
robotizadlds munkaer6piaci hatasainak, a vdllalkozasok innovacidinak és a rendszerszemlélet(i
megkozelitéseknek a feltdrasa szakirodalmak, tanulmdanyok elemzésével. Szakképzés makro és mezo
szintl(megyei) fejlesztések koncepcidinak elemzése, a digitdlis pedagdgia fejleszté mihelyének (BME
MPT Szakmaddszertani Kutatocsoport) tanulmanyozasa.

A témahoz kapcsoldodo elvi-elméleti hattér publikacidok elemzése, a tudomany és innovacié, tudomany és
oktatds, a multilaterdlis egylittm(ikodés és a XXI. szazad kihivdsai, a digitalis pedagdgia definicidja,
fejlédésben/fejlesztésben betoltott szerepe témakorokben. Sajat kutato-fejleszté tevékenységem a
digitalis kompetencia keretrendszer kialakitasaban.

4, Eredmények, kbvetkeztetések:

A mérnokképzésben megjelennek a technoldgiai fejl6dés, a kornyezeti kihivasokra valaszt adé szakok, uij,
modern, a digitalis tanuldsi kornyezetben torténé tanulas elemeivel. Kitapinthaté az elmilt tiz évben a
hazai technoldgiai szint ,,megkésettsége” a fejlettebb termelési kultiraju orszdgokhoz viszonyitva, de az
utdbbi két-harom évben ez a kiilonbség latvanyosan csokken. A hazai szakképzés fejlesztési stratégiai
igazodnak a technoldgiai fejl6dés kihivasaihoz, a jelent6sen atalakulé munkaerépiac elvarasaihoz.
Megfigyelhet6 és kimutathatd a technoldgiai valtas és a szakképzés fejlesztési modellek kdzotti ,kovets”

«ses

bevezetése, megvaldsitdsa, ami az iskolarendszer( szakképzés esetében negativ hatasokkal (is) jar.

Macsar Gabor és Bodnar Jozsef

1. Eszterhazy Karoly Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, levelez6 hallgatd, Eger
2. Eszterhdazy Karoly Egyetem, Sporttudomanyi Intézet, Eger

Elsééves rendészeti hallgatok palyacéljai és kondiciondlis dllapota

Annak érdekében, hogy megfelel6 személyek vehessenek részt a rendészeti egyetemi képzésben, a
jelentkez6knek szigoru felvételi kovetelményeknek kell megfelelni. Ez egy rendkiviil 6sszetett feladat a
rendvédelemben, hiszen épp annyira fontos a motoros képességek magas szintje mellett a célorientaltsag,
a megfelel6 motivacid, a fegyelemhez vald idomulas és logikus, kovetkezetes gondolkodas/tervezés.
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Az Nemzeti KO6zszolgalati Egyetem 2018-as elsé évfolyamara felvételt nyert valamennyi hallgaté kitoltotte
a Crumbaugh és Mahllick-féle életcél kérddivet, emellett a 7 dllomasbdl allé motoros alkalmassagi tesztek
eredmeényeit rogzitettliik. A minta 153 f6bdl allt, melybdél 66,7%-a férfi és 33,3 %-a né6 volt. Az életcél 20
kérdésének kérddiv 6sszpontszdma 20-140 pont kdzott lehetett, 1-7 fokozatu likert skalan kellett a valaszt
megadni. A motoros képességekben a tesztek eredményei alapjan 6sszesen 125 pontot szerezhettek a
hallgatdk (Térzsizmok, Karizmok, Hajlitott karu fliggés, Laberds, Fekvenyomas, Gyorsasag és Alloképesség).
Az elemzéseket az SPSS 20.0 statisztikai programcsomaggal végeztiik

A hallgaték életcél kérddiv eredményének atlaga 90,91, a széras 5,54. Nem talaltunk kiilonbséget a férfi
(90,7945,65) és a nGi (91,0945,38) eredményei kozott. Az értékek a fiatal felnéttek eredményeit alapul
vége magasnak mondhatok. A kétmintds T-prdba alapjan, a nék jobban teljesitettek a helybdl tdvolugras,
az ingafutas, a hajlitott karu fliggés és a fekvenyomds motoros tesztekben. A n6k eredménye az
alacsonyabb motoros teljesitményre adhatd, ezzel magasabb pontszamot ér6 értékek a ndéknek
kedveznek, vagyis a n6k nem er6sebbek, mint a férfiak, hanem a jelenlegi pontrendszer szdmukra
el6nydsebb. igy a tesztek mérési skélai korrekciéra szorulnak, a 18-29 év kozotti elsé korcsoport
tablazatdnak teljesitési szintjeiben kozel azonos pontszam elérése lenne sportszakmailag indokolt. A
jelenlegi tablazat szerint konnyebb teljesiteni a bejutashoz sziikséges felmérési szinteket a n6k esetében,
ami hatranyba hozza a férfiakat.

Az életcél és a motoros képességek kozotti kapcsolat kozepesen er6snek mondhatd (R=,599 és R2=,359),
a becslés standard hibaja alacsony (SSE=,393). Ennek alapjan érdemes az életcélok kovetkezetesebb és
tobbszempontu vizsgalata.

Mivel a lemorzsolddas igazi természetét pontosan nem ismerjik, érdemes a lemorzsolddasi
rizikdfaktorainak pontosabb megismerésére torekedni.

Makrai Kata
ME-BTK-Tanarképz6 Intézet, PTE-Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

"Mds meg azért panaszkodik, mert nem kérdeziink"-Szexedukdcio kurzus a Miskolci
Egyetemen

A Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézete a 2019/2020-as tanév Gszi szemeszterében el6szor inditotta el
"Szexedukacid" kurzusat, mely oktatdi feladatait én Iatom el. Az elmult években szdmos el6adasommal
hivtam fel arra a figyelmet, hogy akar a nemzetkozi irdnyelveket, akar a jelen kézoktatdsi gyakorlat
hidnyossdagait tekintve nélkilozhetetlen, hogy tandarjellteinket e pedagdgiai terllettel kapcsolatos
ismeretekkel felvértezve engedjik ki a munka vilagaba. Jelen el6adas keretében elsé tapasztalataimat
kivanom megosztani mas tanarképzd intézetek oktatdival. Igyekszem bemutatni azt, hogy hat e kurzus
oktatdsara az, hogy a hallgatdk altalanos és kozépiskolai szexualis nevelése hidanyos volt, milyen jelentds
Groket kell a rendelkezésre allé 14 hét alatt betdlteni, illetve hogy lehet a hagyomanyos, a szexualitdst
tabuként kezel6 szemléletbdl, egy korszer(i oktatdi-neveli attitlidot felépiteni. Mindezeken tul, vazolom
a kurzus tematikajat, annak osszedllitasi szempontrendszerét, azt a modszertani palettat, mellyel az érak
soran dolgozom, valamint a teljesités feltételeit, a kévetelményrendszer funkcidit. Célom tovabba az is,
hogy ismertessem, hogyan illeszkedik e kurzus tandrképzésiink szerkezetében, milyen tantdrgykozi
kapcsolatok jelennek meg, illetve, hogy milyen médon kapcsolom 6ssze a hallgatok altal valasztott
diszciplindkat a szexualis nevelési feladatokkal.

Manojlovic Heléna
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ELTE - PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
A kollaborativ problémamegoldé gondolkodds fogalma, elméleti keretrendszerei

A valtozé globalis gazdasdagi és tarsadalmi realitasok, valamint a gyors technoldgiai atalakulasok, ugy
alakitjak at az életet és a munkat, hogy Ujradefinialjak és Ujraértelmezik a készségeket és képességeket,
amelyek a munkavallalék és az dllampolgarok sikeréhez sziikségesek.

A fels6oktatas célja a hallgatdk szdmdra a fels6bbrend(i gondolkodas és tanulas képességének biztositasa.
Ezeknek a képességeknek a fejlesztése megkoveteli a fontos informaciok megkiilonboztetését az
irrelevans informaciotdl, az informacidk integralasat és értelmezését, a kritikus gondolkoddst és a
problémamegoldast, valamint az id6- és er6feszitések kezelését. Lewis és Smith (1993) szerint ez magaban
foglalja a kritikai gondolkodast, a problémamegoldast, a dontéshozatalt és a kreativ gondolkodast.

Az elmult két évtizedben egyre inkdbb azt lattuk, hogy a vallalatok nagyobb hangsulyt helyeznek az Uj
szervezeti struktlrakra, amelyek 6sztonzik és megkonnyitik a csapat alapi munkat. A munka elvégzésének
jellege miatt rugalmas és egylttm{kodd, komplex kognitiv képességekkel rendelkezd egyénekbdl allé
munkaerdére van sziikség (American Management Association, 2010).

A 21. szazad nélkilozhetetlen képességei a kollabordcié és a kollaboracién alapulé problémamegoldas
(Casner-Lotto és Barrington, 2006; National Academy, 2012; Wildman et al., 2012). A legtobb készségeket
és képességeket bemutatdé modell az egylttmikodést kulcsfontossagunak tartja (pl. Trilling és Fadel,
2009; Griffin, McGaw és Care, 2012; Pellegrino és Hilton, 2012; OECD, 2013).

E tanulmdny célja a meglévé kollaborativ problémamegoldé meghatdrozasok, fogalmi keretek,
taxondmiak, valamint az eddig elvégzett mérési eréfeszitések attekintése.

A masodik cél az, hogy megvitassuk a kollaborativ problémamegoldas eddigi haladdsat, és segitséget
nyujtsunk a kollaborativ problémamegoldassal kapcsolatos jovébeli kutatasok létrehozasahoz az oktatas
és a munka sikere szempontjabol.

Maté-Szabo Barbara
Nevelés-és Mivel6déstudomanyi Intézet, Neveléstudomanyi Tanszék, Debreceni Egyetem
Kiket vonz a pdlya? A szakmai tandrképzés hallgatoi hazdankban.

A szakképzés kérdéskore allanddan jelentkez6 probléma Magyarorszagon. Egyre tobbet halljuk, hogy
kevés hallgaté tanul a szakképzésben. Azonban maga a tandrképzés és ezen beliil a szakmai tandrképzés,
tehat a jov6 szakembereit, szakmunkasait képzé tanarok helyzete is nehezebb, hiszen a palyan levd
szakmai tandrok korfdja egyre 6regedd, kevés fiatal valasztja a szakmai tandrképzést. A képzés rendszere
is valtozdsokon megy keresztil, illetve a palya presztizs értéke sem mondhaté magasnak jelenleg.

Az egyetemi hagyomanyokra épil6 szakmai tanarképzés hazankban kdzel 150 éves multra tekint vissza,
de ennek ellenére kevés alkalommal kerililnek a vizsgalatok célkeresztjébe a szakmai tanarképzéssel
foglalkozod kutatdsok. A képzések formaléddasanak, fejlédésének torténetét tobb hazai kutatd is vizsgdlta
(Ballér, 1981; Pfister 2011; Németh 2015), valamint a képzés moddszertani, tartalmi vizsgdlata is
megijelenik, de a jelentkezd hallgaték rekrutaciés bdzisdnak kutatdsdval szinte alig foglalkoztak.
Legljabban a szakképzés-pedagdgiaikutatasok keriiltek elGtérbe a mddszertani megujulas mellett (Radli,
2011; Téth, 2012; Berki, 2015, Molnar, 2016), illetve az intézményi kutatdsok tapasztalatai (Bacsa-Ban,
2014; Téth P., 2011;) jelentek meg a szakirodalmi munkakban.

A 169/2016. (VII. 1.) Korm. rendelet 18. §, 1. melléklete foglalja 6ssze, hogy Magyarorszagon mi sorolhatd
a szakmai tandarszakok kozé. 12 szakmai teriileten, 15 tanarszakot és tébb mint 100 szakiranyt talalhatunk.
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El6adasunkban kiemelten 4 szakmai terilettel foglalkozunk: mdszaki, kozgazdasagi, agrar, egészségligy
terilet.

Munkdank sordn a képzési rendszer bemutatasahoz és a hallgatdi jelentkezések vizsgalatahoz az Oktatdsi
Hivatal 2017., 2018. és 2019. évi altaldnos felvételi eljarasahoz kapcsolédé jelentkezési adatait hasznaltuk.
Az adatokat SPSS program segitségével elemeztiik. A szakmai tanarképzésben (agrarmérndk tanar,
kOzgazddsz tandr- mérnoktanar, egészségligyitanar) 2017-2019 kodzott nappali és levelez§ tagozatra
felvettek adatait tekintjik at tébb szempont alapjan (nem, kor, el6tanulmanyok, lakéhely, szakok stb).
Feltérképezziik a hallgatdk szociokulturalis sajatossdgait, mutatdit. A leiré bemutatds mellett igyeksziink
Osszevetni az egyes szakmai teriiletekre jelentkezéket. Feltarni milyen kilonbségek, hasonlésagok
tapasztalhatok a hallgaték kozott. Az eredményekrdl egyértelmen latszik, hogy az utdbbi években kisebb
mértékben nétt a képzéseken tanuldk aranya bar még mindig 500 hallgatd koril mozog évente a felvett
hallgaték létszama. Az utébbi évek egyik fontos valtozdsa volt a képzés megujitdsa mellett, hogy régi-uj
szereplGk is megjelentek a képzdSk piacdn.

A bemutatandd eredmények valaszt adhatnak azokra a kérdésekre, hogy kik a képzés hallgatéi, honnan
érkeznek, milyen hattérrel és el6képzettségekkel rendelkeznek, mely szakok a legpreferdltabbak
szamukra a vizsgalt szakmai terileteken. Munkank hozzajarulhat a szakmai tanarképzést folytatd
intézmények képzéstervezési, -szervezési munkajahoz.

AZ INNOVACIOS ES TECHNOLOGIAI MINISZTERIUM UNKP-19-3. KODSZAMU UJ NEMZETI KIVALOSAG
PROGRAMJANAK SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT.

Marcell Nagy, Roland Molontay
Budapest University of Technology and Economics

Machine learning algorithms for predicting academic performance and identifying the
contributing factors

Data-driven approaches have received a lot of attention recently from higher education researchers and
policy-makers as well. At Budapest University of Technology and Economics in fruitful cooperation with
an industrial partner who developed the unified educational administrative system, an extract insights
from big data stored in the administrative system have been done. Among many other questions, there
has been astudy curriculum prerequisite networks with a student flow approach, the effect of
mathematical remediation, the impact of living on-campus on academic achievement, the connection
between grade inflation and student evaluation of teaching and efficient visualization of student flows.
However, one of the most burning problems in higher STEM education all over the world is dropping out.
A predictive analytical approach for early detection of students at risk of academic failure is shown.
Relatively high accuracy has being achieved, compared to the results of related works. A web application
that is able to identify at-risk students mainly based on their high school results and matura results using
machine learning algorithms (neural networks and gradient boosting trees) has been developed. The
application can also be used to recommend tutoring sessions and remedialcourses for at-risk students.
The application is also capable of making suggestions for students which skills to improve in order to
succeed in their university studies.

Mezeiné Rumpf Anita
PTE BTK "Oktatds és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Az Iskolai Szemle gyermekképe és gyermekvilaga
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Kulcsszavak: dualizmus, oktatasi kdzlony, gyermekkép, nevelés, vitak

Az Iskolai Szemle irdsainak elemzésével egy rendkivil gazdag gyermekkép és gyermekvilag tarhato fel az
1880-as évek Magyarorszagardl. A kisdedhalanddsdg még rendkivil magas volt, de a tdrsadalom
felismerte, hogy ezt a szornyl folyamatot meg kell allitani. A kormanyzati intézkedések mellett, a
kivanatos gyermekgondozasi alapelvek és taplalasi elvek is terjesztésre keriltek kilénb6z6 nyomtatott
formakban. A gyermeknevelés Uj dimenzidkat nyitott; a hajlam, az,,én” szeretete, az 6nbecsllés, a szokas,
a szoktatds, a példamutatas mind kulcsfogalmakka valtak.

A pedagdgiai témaju lapok rendszeresen cikkezni kezdtek a csaldd, nevelésben bet6ltott szerepérdl,
feladatairdl. A sziil6-gyermek kapcsolat atstrukturalédott.

Az Iskolai Szemle a nék, leanyok miveltségérél és nevelésérdl 16 évnyi megjelenése alatt kozel két tucat
irast kozolt a témdban. A lap hasdbjain az 1880-as évek elejét6l valésagos ,csata” indult el a polgari
lednyiskolak mellett és ellen. Az évtized végére elddlt a vita és kimondasra kerllt, hogy a polgari
lednyiskola léte, m(ikodése szilikséges és hasznos. A mUiveltség és a "haziasszonysag" nem egymadst kizaré
fogalmak a né nevelésében.

Az évtized elején a népiskolaban gyakori fenyitési mod volt a krmds, a bezards, a vessz6zés vagy a bottal
verés. Néhany év elteltével a tanitdegyletek és kozigazgatdsi hivatalok felhivtak a tanitdk figyelmét a
mértékletes testi fenyitésre, a bottal valé verés tilalmara. Felismerték, hogy a gyermeket nem kemény
veréssel kell nevelni, hanem erkdlcsos viselkedéssel, példamutatdssal, szeretettel.

A korabeli néptanitéknak véleményformalé szerepe volt a tdrsadalomban. A 6-12 éves gyerekeket
igyekezték tanuldként bedltetni a koztudatba. ,, A tanuld szamos jellemzéjét leirtdk, elvarasokka,
normakka nemesitették. Kivilaglott tehat az is, hogy a 19. szdzad mdsodik felében — mas eurdpai
orszagokhoz hasonléan — normativ mddon vélekedtek a gyermekrél: a tarsadalmi elvarasoktdl valé
eltérést az iskola pedagdgiai eszkozokkel (az iskolai idG- és térhasznalat szabalyainak megalkotdsa,
fegyelmezés, testi fenyités) igyekezett kezelni.” (Szabolcs, 2011). Az Iskolai Szemle ezért paratlan forras a
kiegyezés utdni magyar oktatds-nevelés politikdjardl, hd tukorképet mutat a korabeli gyermekkép
felfogasardl.

Gyorgy Molnar

Budapesti M{szaki és Gazdasagtudomdanyi Egyetem, Gazdasag-és Tarsadalomtudomanyi Kar, Mdszaki
Pedagdgia Tanszék

Application options of modern ICT-based interactive components in our digitalized,
collaborative and cloud-based methodological and technology-oriented learning
environments

Recent radical developmental trends including the emergence of the Industry 3.0 and 4.0 and the concept
of digitalization had a mostly significant impact on our society, economy, culture, and our custom systems
as well. Consequently, not only our everyday life changed, but so did our views on learning and education
giving rise to modern and flexible learning environments and methods based on digitalization, New Media,
and ICT. International trends and tendencies including the recommendations of the European Union and
UNESCO urging cooperative, problem solving methodological solutions along with emphasizing the use of
own devices and experience based approaches provide additional legitimacy (DigComp 2.1).
Consequently, not only our daily lives but the educational system has experienced fundamental changes
reflecting the demands of the information society (Racsko 2017). Today’s digital devices have become
more and more integrated into the teaching and learning process (Molnar 2018, Benedek 2018) resulting
in a didactics and perspective-based shift.
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Relying on several decades of professional experience as an instructor, | explore integration options of
new generation interactive methodological and technological solutions into traditional classroom based
approaches. My inquiry extends to the college and university students’ attitudes to digital competences,
the use of related smart devices and services along with generational issues pertaining to age and
attitudes, especially that of the digital generation.

Current theories suggest that the main point of reference or determining factor for the establishment of
generations or allocation of persons into such categories should be attitudes related to technology and
the actual trends instead of age.

Contemporary learning theories view teachers not as sole repositories of knowledge, but providers of new
methodological solutions supporting algorithmic thinking facilitating knowledge acquisition and problem
solving. The digital generation of today does not consider traditional or typical instruction forms effective
in our continuously and progressively changing learning environments. The massive propagation of ICT
devices had a tremendous impact on all learning processes including the respective formal and informal
dimensions.

The relative slow renewal period of subject matter and educational materials available via educational
and training systems and the accelerated technological development call for innovative solutions in the
formation and delivery of training curricula and providing support for the learning process. The web 2.0
based services described in my article offer methodological solutions that can be adapted into current
pedagogical practices. Furthermore, utilizing the results of a primary research effort, | will explore the
efficiency of the use of own devices (BYOD) and cloud-based services along with that of the integration of
various web-based applications in the learning process.

Moses Njenga
Eotvos Lorand University
Negative views towards TVET: The role of colonial and post-colonial TVET policies in Kenya.

While vital for the social and economic development of Kenya and Africa as whole, Vocational Education
remains hampered by a negative parity of esteem. Individuals and households continue to view vocational
education as a second option. This is in contrast with the views held by both pre-colonial and post colonial
governments. Each successive government has attempted to provide vocational education and made
policies to effect widespread provision. This article reviews the history of these policies and identifies the
source of negative views towards vocational education on the one hand to discriminatory approaches by
colonial governments and on the other hand to the burdening of technical education with the task of
employment creation.

Nagy Katalin
Budapesti Mszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
A hazai pedagdgus-tovabbképzés torténelmi el6zményei, napjaink jellemzéi és kihivdsai

A szakirodalmi forrasok tanusaga szerint az oktatasiranyitas altal befolyasolhatd tényezék kozil a
pedagdgusi munka mindsége befolyasolhatja leginkdbb az oktatds eredményességét és hatékonysagat. A
fejlett oktatasi rendszerekben a minéség fokozdasat célzd oktataspolitikai beavatkozasok leginkabb a
pedagdgus hivatas fejlesztésére iranyulnak. (OECD 2005,2010, Barberés Mourshead 2007, Mourshead,
Chijioke és Barber 2010, EC 2009, 2012) Darling és Hammund 1999,2005, Rockoff, J.E 2004, Széll és Sagi
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2014). Doktori disszertaciom egyik f6 kérdéskorént a pedagdgusi munka minéségével és az abban rejlé
humantéke felhaszndlasaval foglalkozom. E kérdéskérhoz kapcsoléddan vizsgalom a pedagdgus-
tovabbképzés torténelmei el6zményeit, a tovdbbképzés céljat, tartalmat, a célcsoportokat. A
témafeldolgozésban a korabeli publikdciok szolgdlnak alapként (igy pl: Bakonyi Pal:A pedgdgusok
atképzése és tovabbképzése Nevelésiigylink husz éve, 1945-1964. Bp.1965.; Nagy Sandor: A Pedagdgiai
Tudomanyos Intézet munkajardl Ped.Szle.1954.6.sz.; Szokolszky Istvan:A Kézponti
Pedagodgustovabbképzé Intézet munkajardl Tan.a nev.tud. korébdél Bp.1958.; Siile Sandor-L6rincz Laszlé:
Févarosi Pedagdgiai Intézet Budapesti nevel6 1971.4.sz.; Bodd Laszl6:Az Orszagos Pedagdgiai Intézet
irdnyito és szervezé munkaja OPI 1962-1972.Bp.1972.; Orszagos Pedagdgiai Intéze Bp. 1972.; Bodd Laszl6:
A pedagdgusképzés és tovabbképzés fejlesztésének néhdny problémaja Ped.Szle. 1974.4.sz.;Horvath
Marton: A népi demokracia kdzoktatasi rendszere 1945-1948. TK Bp.1975. 213-227.) Feltevésem, hogy a
pedagdgusok 6nképzése, tovabbképzése nagyban befolydsolhatja a pedagdgusi munka minGségét.

A magyarorszagi pedagogusképzés torténetét vizsgalva kitlinik, hogy az 1900-as évek elejétSl megjelent a
célirdnyosan szervezett pedagdgus tovdbbképzés, majd helyi szinten szervezett intézményi keretek kozott
valt szélesebbkorivé, a részvételben a személyes felelGsséget is elvarva. A pedagdgus-tovabbképzések
intézményesilt formainak kereteit az 1993. évi kozoktatdsi torvény, majd az azt 1996-ban mddositd
kozoktatasi torvény és végil az 1997-ben megjelent tovdbbképzésrél sz616 kormanyrendelet teremtette
meg (277/1997. (XIl. 22.) Korm.rendelet a pedagdgusok rendszeres tovabbképzésérdl és szakvizsgajarol.
Modositva a 189/1999. (XIl. 13.) Korm. rendelet). Napjainkra a pedagogus életpilya modell
megvaldsulasa, a személyre sz6l6 rendszeres id@szaki mindsitések el6zményként elvarjdk a
pedagdgusoktdl a tovabbképzésekben vald részvételt.

El6addasomban a hazai pedagdgus-tovabbképzés torténelmi el6zményeit szeretném bemutatni az 1900-
as évektdl napjainkig, kiemelve azokat a fordulépontokat, amelyek jellemzék erre az eltelt kozel 120 éves
id6szakra A torténelmi el6zmények bemutatdsa mellett kiemelten foglalkozom napjaink jellemzé
tendencidival, kitérve sajat intézményem, a BME szakirdnyu tovabbképzéseinek alakuldsara.

Krisztina Nagy
BME GTK Uzleti Jog Tanszék

Critical media literacy in the Education of Engineers. How can we tackle the social risks posed
by algorithms?

Digital technology has profoundly changed the information ecosystem and the way people access
information. It is a new phenomenon of the online environment that the operation of online platforms
contributes to putting online disinformation and fake news into a new dimension. The paper presents a
higher education course which aims to structure the social, social psychological, economical and
regulatory aspects and dimensions of the online disinformation phenomenon. The complexity of the
information environment in the modern society is presented in this framework. The course focuses on
the big internet intermediaries’ operation and the impact of their operation. The objective of the course
is to ensure that the training of engineers and software developers includes the relevant market,
sociological, political scientific, social psychological, and legal/regulatory knowledge that will help foster
a responsible attitude in the persons who are behind the creation of the relevant algorithms. The core
message of the course is that developing an algorithm to organize the information flow is a kind of
regulation, which influences the condition of the public debate and the freedom of expression.

A special pedagogical, methodological approach, based on cooperative learning and learning by doing
techniques is presented in the paper. This approach prepares students for creating a policy paper against
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online disinformation at the end of the course. Besides this, the main element of the methodological
approach is that the students’ skills to tackle disinformation and propaganda are improved as well. The
course adds an interdisciplinary approach to the engineering education, making students understand all
aspects which influence the impact that online platforms and algorithms have on the increase of online
disinformation in the information environment

Nagy Melinda
Selye Janos Egyetem

A bioldgia szakos didkok kompetencidinak és elvardsainak vizsgdlata a tananyagok és
tankényvek fejlesztése szempontjabol

Az Eperjesi Egyetem és a Selye Janos Egyetem egylittmikodve 2011 6éta tananyagot és tankdnyveket
fejlesztenek. Eddig 7 kotet jelent meg (5 elméleti tankdnyv, és 2 gyakorlati kézikdnyv) a szlovdkiai
fels6oktatds szamara az daltaldnos és alkalmazott biokémia, genetika és fizioldgia témakorében. A
tananyagokat és tankonyveket nemcsak tartalmi szempontbdl kell megitélni, de formai megvaldsitasukkal
is szeretnénk eleget tenni a kor kihivasainak. Ezért felmértik, milyen médiumon érdemes tankdényvet
kiadni a biolégia képzésben résztvevé hallgatdk szdmdra. A bioldgia szakosok véleményét 6sszevetetettiik
mas nem bioldgia szakos egyetemistdkéval. A lemorzsolédds csokkentése érdekében vizsgaltuk a
hallgaték kompetenciait, a legmodernebb segédeszkdzok, informacids és kommunikacids technolégidk
haszndlataval az oktatasi folyamatban pedig igyeksziink hozzajarulni az egyetemek hatékonysaganak
javitasahoz, fejlesztéséhez és nemzetkozivé tételéhez.

A munkat a Szlovdk Koztarsasdag Oktatdsi, Tudomdnyos, Kutatadsi és Sportminisztériumanak 018PU-
4/2018-as szamu projekt tdmogatta.

Nagy Rébert
Eszterhazy Karoly Egyetem

A digitdlis pedagdgia feltételrendszerének vizsgdlata az egri Gyakorlé Altaldnos Iskola
tanuldsi 6koszisztémajaban

A digitdlis pedagodgia feltétel- és hatdsrendszerére vonatkozd, tobbpdlusu elméleti megkozelitések
gyakorlati méréssel torténd visszaigazoldsi igénye is megjelent a végzettség nélkili iskolaelhagyas
mérséklésének céljat szolgdlé Komplex Alapprogram (EFOP-3.1.2-16-2016-00001) Digitdlis pedagdgiai
alprogramjanak mérési szempontjai kozott. Az alprogram az intézmények digitalis atallasanak folyamatat
segiti eld, figyelembe véve a tanulasi 6koszisztéma tanuldi, tandri, intézményi és szil6i aspektusat is.

A Komplex Alapprogram Mérés, Ertékelés Munkacsoportja a program pilot tanévének id3szakaban 48
intézményben tarta fel a program alkalmazdsanak hatdsmechanizmusait. Az el6adas az egri Gyakorld
Altaldnos Iskoldban tortént adatfelvétel eredményeinek vizsgalataval ad képet a digitdlis pedagdgia
intézményi és annak kérnyezeti feltételrendszerérél.

A didkok tanul3si attit(idjének mérése papiralapu, onkitoltés kérdGivvel tortént a tanév elején és a végén,
a szUlGi hatteret szintén kérdGives formaban mértik 2018 szeptemberében.

A vezet6i interjuk és a pedagdgus fdkuszcsoportos vizsgalatok elsésorban az iskola tdrsadalmi
kornyezetérdl, szil6i hatterérdl, a tanuldk iskolai elkotelezettségérdl, tovabbtanulasi aspiracidirdl, a
szervezet m(ikodésérdl gyljtottek adatokat, emellett azonban a Komplex Alapprogram bevezetéséhez
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kapcsolddo valaszok alapjan kirajzolodtak azok a mintdzatok, amelyek a program kiprébalasi fazisaba
bevont intézmény digitalis pedagdgiai kulturajarél mutatnak képet.

Nagy Tibor
Selye Janos Egyetem
A prezentdcié mint az interaktiv digitdlis torténelemtananyag alternativ lehetésége

A prezentdcid sz6 hallatan els6re nem a tananyag szé jutna esziinkbe. Szdmtalan teriileten, igy az oktatas
vildagaban is alkalmazzak a pedagdgusok és a tanuldk is a prezentdlast, mint mddszert és eszkozt. A
gyakorlat viszont azt mutatja, hogy kozel sincs kiaknazva minden lehet8ség. Alapvetd pedagogia
szemléletvaltasra van sziikség ahhoz, hogy a prezentaciébdl korszerl eszkozt alkossunk. Egy olyan
alternativa lehet, amely kikliszoboli a legtobb digitdlis tananyag technika és mddszertani hatranyat. Az
egyszer( tanuldi aktivitdas novelésétdl eljuthatunk a torténelmi oktatdoprogramhoz, mint célhoz, ha
megfontoltan haszndljuk, kihasznalva minden benne rejlé lehetGséget. A torténelemtanitas olyan
médiumava vélhat a prezentacid, amely elGsegiti a korszer( iskolai toérténelmi tudas elsajatitasat, amely a
kozoktatasban az egyik végleges torténelemdidaktikai és torténelemmetodikai cél.

Nagyné Kricsfalussy Anna
Debreceni Szakképzési Centrum

A pedagogus kiégés vizsgdlata a szakképzésben, valamint megel6zésének és kezelésének
lehetdéségei

Napjainkban szdmos valtozas érintette, érinti a szakképzés egészét, ami kihatdssal van a rendszerben
dolgozd pedagdgusokra is. Kutatdsomban érdekelt, hogy a személyiségvonasok (pl. empatia,
kotelességtudat, nyitottsag, elhivatottsag), amelyek a pedagdgusi palyara alkalmas (abb) 4 tesznek valakit,
mennyiben jatszanak szerepet a kiégési szintjét tekintve. Kérd&ivcsomagomat 300, a szakképzésben
dolgozd pedagdgus kollégam toltotte ki, mind a 44 szakképzési centrum érintve lett.

El6addasomban bemutatom a kiégés (burnout) szindromat, ezen bellil a pedagdgus kiégés jelenségét, majd
pedig a vizsgdlataimat és eredményeimet Osszegzem. Kutatdsom hipotéziseinek eredményeit és a
statisztikai mutatdit Osszevetem a korabbi eredményekkel, majd pedig a pedagdgus burnout
prevencidjanak lehet&ségeit, és a lehetséges megoldasi utakat veszem szamba.

Eléaddasomban kiemelem azokat a pontokat ahonnan még visszafordithatd a kiégés folyamata, és
bemutatok a preventiv stresszmenedzsment modelljén keresztiil tobb intervencids médszert.

Namesztovszki Zsolt
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka
Online kurzusok Vajdasdgban

Tanulmanyunk az online oktatas el6zményeit és a fejl6dési/fejlesztési lehetdségeit vizsgalja
Vajdasagban, Szerbidban, kisebbségi kornyezetben. A Magyar Tannyelv( Tanitdképz6 Karon megalakult
kutaté- és fejlesz6 csapat szamos MOOC tipusu online kurzust dolgozott ki, valamint e-learning
szakért6ként is részt vettek tobb projektben. A felhalmozott empirikus adatok elemzésével tobb
szabalyszer(séget és az online tanulds szempontjabadl kulcsfontossagu tényez6t sikerilt meghatarozni.
Az igy kialakitott mddszertan segitségével elérhet6 a lemorzsolddds csokkentése az online tanulasi
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kérnyezetekben, valamint a tudds ataddsanak hatékonységénak novelése. Az el6adasban kitériink az
utdbbi id6ben egyre népszer(ibb LXP platformokra, amely segitségével a tomegességét az egyéni
tanulasi utak és a teljesen testreszabott tanulasi kornyezet valtja fel.

Nyéki Emdke
BME Mdszaki Pedagdgia Tanszék

Munkaerépiac dltal preferdlt kompetencidk a fels6oktatdsi hallgatok elképzeléseinek
tiikrében

A tudomany és a technoldgia huszadik szazadi fejl6dése a 21. szazadban tovabb fokozédott, megerdsitve
az innovaciod és a technoldgiai fejlédés szerepét mind egyéni, mind szervezeti szinten. A kreativitds, a
komplexitds és az innovacid Uj moddszereket, innovativ vagy eltér6 gondolkodasi maddszereket
eredményezhet, ugyanakkor a kiilonb6z6 iparagakban szerepl6k kénytelenek egyittmiikddni bizonyos
fejlesztési teriileteken.

Kivancsiak voltunk, hogy ezeknek a technikai-technoldgiai elvarasoknak a tikrében a magyar
egyetemistak mit gondolnak arrél, hogy milyen kompetencidkra van sziiksége egy pdlyakezd6ének, és
milyen kompetencidkat tartanak feltétlenll fejlesztendének A felsGoktatdsi hallgatdék elvarasait
Osszevetettik a munkaaddk preferencidival. A felmérést a Budapesti MUiszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetem Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Karan inditottuk és 21 magyar egyetem 177 hallgatdjanak
valaszat dolgoztuk fel SPSS médszertannal.

Hipotézisiink az volt, hogy a hallgatok nem tudjak pontosan, mit var el t6lik a munkaerdpiac, és ezért
tanulmanyaik tervezésekor, a szabadon valaszthatd tantdrgyak vdlasztasakor nem tudatos dontéseik
eredményeként fejlesztik készségeiket, azonban hipotézisiink nem igazolédott.

A munkaadok illetve a jové potencidlis és a mar megkérdezett munkavallaldk elképzelései, a
munkaerdépiaci elvarasokrél nem all tavol egymastdl, azonban a megfogalmazott elvardsok pontositasa
szlikséges mindkét fél részérdl.
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Nyitrai Erika, Koltéi Lilla, Harsanyi Szabolcs Gergd, Kovacs Dora, Kévesdi Andrea, Nagybanyai-
Nagy Olivér, Simon Gabriella, Smohai Maté, Takacs Nandor, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspdr Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet

Sziil6i bevonoddads és az iskolai teljesitmény dsszefiiggései az Orszdgos kompetenciamérés
2017-es adatainak tiikrében

A sziil6i bevonddas fogalma kilonboz6képpen definialt a szakirodalomban. Szlikebb értelemben a szil6k
részvétele az iskoldhoz kapcsolédd tevékenységekben, valamint a gyermek otthoni tdmogatasa a
tanuldsban. Tagabb értelemben szamos viselkedési format és sziil6i gyakorlatot sorolunk ebbe a fogalmi
korbe, pl.: szllGi aspiraciok, elvarasok, attitlidok, vélekedések, stb. (Hendeson & Mapp, 2002). A szil6i
bevonddas iskolai teljesitményére gyakorolt pozitiv hatasat szamos kutatas tdmasztja ald (Fan & Chen,
2001; Jeynes, 2003; Jordan és mtsai, 2001), ugyanakkor vannak olyan eredmények, amelyek
megkérdGijelezik ezt a kapcsolatot, pl.: Cooper és mtsai, 2000, vagy arra engednek kovetkeztetni, hogy a
sz(il6i bevonddas nem minden formaja all szignifikans pozitiv kapcsolatban a teljesitménnyel (Jeynes,
2011). Kutatdsunkban a 2017-es Orszagos kompetenciamérés matematika és szovegértés eredményeit
elemeztik az otthoni és iskolai sziil6i bevonddas valtozdi vonatkozdsaban 6., 8. és 10.évfolyamon. Az
eredmények szerint altaldban minél kevesebb id6t tanulnak egyitt otthon a sziil6k a gyermekkel, annal
jobb a teljesitmény. Ez alél kivétel a 10. évfolyam hat- és nyolcosztdlyos gimndziumi képzésbe jard tanuldk,
akik matematikabdl szignifikdnsan jobban teljesitettek, amikor a szll6k napi rendszerességgel tanultak
vellk. Lanyok esetében ez a trend a szovegértésénél is tapasztalhatd volt. A szil6k képzéssel szemben
tdmasztott elvarasai és az iskoldval vald kapcsolattartasuk intenzitdsanak kérdésében ugyanaz a mintazat
figyelhet6 meg: az elvdrasok, illetve az intenziv kapcsolatot tarté sziil6k aranydval enyhén né a
teljesitmény. Az elemzésiinkben a tanuldk és az iskolaigazgatok percepcidin keresztil vizsgdltuk a szilGi
bevonddas és a teljesitmény kapcsolatat, és az eredményeink alapjan pozitiv egylittjaras van e két tényezé
kozott.

Ollé Janos
Pannon Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet

A bevonddas és az interaktivitds problematikdja a kiilonb6z6 digitdlis tananyagfejlesztési
modellekben

Online tanuldsi kornyezetben az eredményes tanulasi egyik fontos feltétele a tanuldk informacios
folyamatba valé bevonddasanak biztositasa (Arshavskiy, M. 2017. és Reigeltuh, C.M. - Beatty, B.J. - Myers,
R.D 2017). A digitalis technoldgia tanuldsban térténd felhasznalasanak egyik legnagyobb kihivasa, hogy a
tanulék szamara “az informdacids zajjal telitett” informacids kdrnyezetben olyan tanuldsi kérnyezetet és
tanuldsi folyamatot biztositson, ami a tanulashoz sziikséges koncentralast, komplexebb tanulasi feladatok
megoldasat is lehet6vé teszi. A tanuldk aktivitasanak kialakitdsa és fenntarthatd szabalyozasa digitalis
tananyagok esetében kizardlag a képernyé megjelené informacidk és az altaluk szabdlyozott tanuldi
tevékenységeken keresztiil valdsithatd meg. A modern és korszer(i tananyagfejlesztésben a
bevonddasnak mar nem csak a kognitiv, hanem a tevékenységre vonatkozd, az érzelmi és a tarsas
dimenzidit is figyelembe veszik a tartalomtervezésnél (Trowler, V. 2010, és Seal, N.M. et.al. 2017).

A digitalis tananyagipar szdmos megoldassal prdobalja a tanuldk tevékenységét kdzvetetten szabalyozni. A
mddszertani, technoldgiai megoldasok mellett (jatékositas, online tarsas tanulas, latvanyosan uUjszer(
kornyezetek, interaktiv konyvek, microlearning, dontésekre épité elagazdsos kerettérténetek,
mesterséges intelligencidval tdmogatott automatikus interaktivitas) megjelent a tanuldsi tevékenységek
adatelemzésére épithets optimalizalasa, ami kilénosen a szakmaodszertanok szamara fogalmaz meg Ujabb
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kihivasokat (személyre szabott és adaptiv tananyagok). A digitidlis tananyagfejlesztésben az elmult
években megfigyelhet6 egy paradigmavaltds, vagy legaldbbis tervezési hangsulyeltolédas: az
oktatastervezést néhdny tananyagndl mar felvaltja a tanuldasélmény és a felhaszndldi élmény tervezésének
néz6pontja (Hokanson,B. - Clinton,G. Tracey, M. 2015. és Kapros, E. - Koutsombogera, M. 2018 és Reiser,
R.A.- Dempsey, J.V. 2018. és Montebello,M. 2018).

A bevonddas novelésének koltséghatékony és a gyartasi folyamat szdmara is realis feladatot jelentd
megoldasai kozott leginkdbb a tartalom strukturdldasanak egyre fejlettebb mddszertanaival, az
interaktivitas kozéppontba allitd vizudlis kultdra modellekkel taldlkozhatunk, amelyek alapjan a digitalis
tananyagok kutatds-fejlesztésének kozéppontjdban Ujra a forgatokonyvek tevékenységtervezési
iranyelvei keriilnek. El6térbe kerilnek a kerettorténetekre épité tananyagok, a célkdézpontd tanuldsi
szituacidk, a szerepekhez és szerepl6khoz igazitott és strukturdjat tekintve jelentésen atalakitott oktatasi
tartalmak. Megfigyelhet6 a tartalomcentrikus gondolkodas hattérbe szoruldsa és a kilonbozé
tananyagokban az online tanulasi kornyezetekbdél vagy akar teljesitménymérések aktivitastipusaibdl
szarmazo és a tananyagba importalt tevékenységek elterjedése is.

Orgovan Vivien, Hajdu Eszter
Debreceni Egyetem, Human Tudomanyok Doktori Iskola, Nevelés-és M(ivel6déstudomanyi Program
A koéltségtéritésesek lemorzsoloddsi kockdzata a csalddi hattér tiikrében

A lemorzsolddds hattérében tobbnyire egyéni, tarsadalmi és az oktatdsi rendszerben gyokeredz6 okok
Osszessége huzdadik meg. A fels6oktatasi lemorzsolddas nyomon kbvetése és a lemorzsolédasi rizikét
novel6 tényez6k azonositasa kiemelten fontos vizsgalati terlletnek szamit. A lemorzsoléddas okainak
feltarasaval lehetGséglink van javitani és ezzel csdkkenteni a lemorzsolddas aranyat. Pusztai és Szigeti
(2018) szerint korabbi kutatdsok azt mutatjak, hogy a lemorzsolddasi esély az els6 évben a legmagasabb.
Fonai (2018) szerint a koltségtéritéses finanszirozasi formaban tanuld didkok kozil haromszor annyi
hallgatdé morzsolddik le, mint az dllamilag tdmogatott hallgatok koziil. Az adatokbdl az is kimutathato volt,
hogy azokban az intézményekben, ahol a tudomanyos teljesitmény az atlagosnal magasabb szintl, a
hallgaték lemorzsolddasa magasabb lehet, ami arra utal, hogy az oktatasi és a kutatasi tevékenység nem
minden esetben segiti egymast, ugyanakkor a hallgatd/oktatd arany és a lemorzsolédas kozott nem
mutatkozott 6sszefliggés (Kim & Kim 2018). A jelenlegi kutatas soran kvalitativ médszereket alkalmaztunk.
A Debreceni Egyetem FelsGoktatdsi Kutatd és Fejleszté Kozpont NKFI kutatasanak keretében interjut
készitettlink olyan hallgatdkkal, akik allami 6sztondijas képzésbdl atkeriiltek 6nkoltséges finanszirozasba
vagy Onkoltséges finanszirozasban kezdték el egyetemi tanulmanyaikat (n=30). Kivancsiak voltunk, hogy a
hallgatéknak milyen a csalddi, szociokulturdlis hatteriik, valamint hogyan kezelte a csaldd a
koltségtéritéssel jaro tobbletterheket. Felmeriilt-e a lemorzsolddas kockazata. Fontos torésvonalnak
bizonyult a csalad értékrendje, hogy milyen elvek alapjan nevelik gyerekeiket. Vizsgalatainkban kideriilt,
hogy akik 6nkoltséges képzésben folytatjdk a tanulmanyaikat didkhitelbdl finanszirozzak tandijaikat.
Tobben didkmunkat vallalnak a megélhetésiik érdekében, ugyanis a csalddok tobbsége nem tudja teljes
mértékben finanszirozni a gyermeke tanulmanyait.
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Orosz Beata
META - Don Bosco Szakgimnazium, Budapesti M{szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
A tandr-didak kollabordcio elmélete és gyakorlati tapasztalatai empirikus vizsgdlatok tiikrében

A Moore-térvény szerint (Brock 2006) a technika, és annak egyes részfolyamatainak fejlédési tGteme
exponencidlis novekedést mutat, a digitdlis eszkozok segitenek feldolgozni azt a rengeteg,
informdciérobbanas kovetkeztében kialakult adatot, melyet hagyomanyos eszk6zokkel lehetetlen lenne
kezelni (Balogh 2006). Nemcsak az élet, hanem az oktatdsi rendszer is atalakul az informacids tarsadalmi
igényeknek megfeleléen (Racsko 2017). A digitalis eszk6zok az oktatasba egyre inkdbb begyliriiznek
(Molndr 2018), mely jelenség modszertani és szemléletbeli valtast is eredményez. A technoldgia
integraldsa hatarozott igényként jelenik meg a pedagdgusokkal szemben (Bartha — Safranyné 2018), ez
egyrészt kihivast jelent a modszertani repertoar folyamatos bdévitése miatt, mdsrészt azonban
megkeriilhetetlen folyamat, hiszen az internet segitségével kdvethetSk leginkdbb nyomon a folyamatos
tantargyi és tartalmi valtozasok. A XXI. szazadi megvaltozott tanulasi jellemz6k és gazdasagi-tarsadalmi
atalakuldasok miatt kiemelt jelentGsége van a differencidldasnak és annak, hogy felkészitsiik a tanuldkat a
folyamatos munkaerGpiaci valtozasokhoz valé alkalmazkoddsra, az informacidszerzés Uj modjaira (Balogh
2006; Braun 2018; Kopeczi-Bécz 2007). A tanuldkozpontl és technoldgia-alapu tanitas (Hunya 2014)
lehetévé teszi a tanar-didk kozotti informacidaramlas hatékonysaganak novelését (Benedek 2006) és a
tanuldék képességeihez vald igazodast, igy optimalisabb fejlédést (Kopeczi-Bdcz 2007) és eredményesebb
tuddsszerzést (Kata 2006) eredményez. A szakképzésben az egyik legnagyobb nehézséget a tanuldk
csokkené motivaciéja okozza (Fehérvari 2015), ez azonban tapasztalataink szerint, megfelel6
mddszerekkel javithaté. A motivacié novelhet6 a tantargy, téma, el6add személye irdnti érdekl6dés
felkeltésével, vagy egy megfelel6 tanulasi cél megfogalmazdsaval (Zrinszky 1995), ezekhez viszont
elengedhetetlen a tanuldk személyiségének, igényeinek és szandékainak megismerése. E célokat
szolgaltak korabbi kutatasaink (Benedek — Dobozy — Orosz 2018, Molnar — Orosz 2019), melyek vilagossa
tették, hogy a tanuldk leginkabb sajat IKT eszkdzeiket szeretik hasznalni a tanulds soran, emellett nyitottak
a nem hagyomanyos oktatdsi mddszerekre és a pedagdgusokkal vald egylittm(ikodésre egyarant, valamit
bevonhatdk a tanitasi-tanulasi folyamat tervezésébe is. Didk bekapcsolasaval, egylttmikodésiinkre és
tapasztalatainkra alapozva megalkottuk a tanarképz6-tanar-tanuld kooperaciés modellt (Orosz — Novak
2019), melyben tisztan kirajzolddnak a résztvevék szerepei, feladatai, kapcsolatai. El6addasomban e
modellre épitve mutatom be a kollaboracié és kozos tartalomfejlesztés eredményeit, hatasait a
mindennapi tanitdsi munkara.

Palvolgyi Daniel
Nemzeti K6zszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar
A magyar rendértisztképzés modszertani és szervezeti sajatossdgai

Az el6adasomban egy olyan kutatas eredményeit mutatom be, amely a hazai rendértisztképzés
pedagdgiai és szervezeti sajatossagainak vizsgdlataval foglalkozik a Nemzeti Kozszolgdlati Egyetem
Rendészettudomanyi Karan. A renddrtisztképzés a felsGoktatas tobbi szegmensétdl eltéré maodon, eltérd
feltételekkel mikodik. Kilonosen er6s az interdiszciplinaritds a rendérképzésekben, hiszen a gyakorlatban
is tobb tudomanyteriilet tudasat és eredményeit kell felhasznalniuk a rendéréknek. A , hagyomanyos”
renddrségi tudomanyteriileteken tul megjelenik a képzésben példaul a jog, a szocioldgia, a pszicholdgia,
a pedagadgia, a kommunikacio, a vezetéselmélet és mas specializaltabb tudomanyteriletek és a hozzajuk
kapcsolddo tanszékek.
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Az egyes tanszékek eltér6 mdédon gondolkodnak tanulds-tanitasi kérdésekrél és mas tudomanyteriletek
és tanszékek miikodésérdl, képzésben betoltott szerepérél. A kutatds soran 6t diszciplinateriilethez
(rendészet, jog, blintetés-végrehajtds, pénziigy, szaknyelv) tartozd tanszékeket vizsgaltam meg. A
tanszékeken 6sszesen 8 félig strukturalt oktatdi interjut készitettem, tovabbd megvizsgaltam a képzéshez
kothet6 dokumentumokat és fdékuszcsoportos interjukon keresztil a hallgatdi tapasztalatokat is
elemeztem. A kutatasban résztvevd tanszékek kdrében nagy volt az igény a gyakorlatkézpontu oktatasra,
azonban egyes teriileteken ezt kivitelezhetetlennek tartottak. A legtobb tanszék intenziv kapcsolatot tart
fenn mas kiils6 szervezetekkel, azonban a tanszékek egymas kozotti egylttmikodések gyakorisaga és
ezeknek a megitélése mar igen széles skdlan mozgott. Végezetil a kutatds soran azt a kildnleges
jelenséget is vizsgdltam, amikor hivatdsos és civil oktaték dolgoznak egyitt és hatdssal vannak egymas
gondolkodasara és oktatdsi gyakorlatdra. A rendGrtisztképzés felsGoktatas-pedagdgiai elemzése
Magyarorszagon kevéssé vizsgalt terilet, igy ez a kutatds ritka bepillantast enged ennek a specialis
terliletnek az intézményi szint{ képzési folyamataiba.

Perge Anna
Miskolci Egyetem Egészségligyi Kar
A specidlis gondozas és ellatds témakoére napjainkban, kiilonés tekintettel a gyermekekre

A specidlis gondozas témakore rendkivil tdg - minden korosztdlyt érint6 kérdés -, a veszélyeztetettség
kapcsan akar a fogyatékkal él6kre vagy az eltérS fejl6désre gondolunk, akar a kdrnyezeti/ szocialis
szempontbdl veszélyeztetettek gondozasara. Kiemelt figyelmet érdemelnek ezen a teriileten a
gyermekek, hiszen a specidlis ismeretek és készségek elsajatitasaval hozzdajarulhatunk a kiilonleges
gondozast igényl6 gyermekek testi, lelki, valamint szocialis fejlédéséhez. Nélkilozhetetlen az érintett
csalddok mindennapi életvitelének tdmogatasa, a szll6k gondozdsi és apolasi feladatokra vald
felkészitése, segitése. Mindamellett, hogy meg kell ismerniink sziikséges teend@inket a specidlis
gondozast és ellatast igényl6 csalddokban, nagy hangsulyt kell fektetniink arra is, hogy milyen feladataink
lehetnek a sériilések megel&zésében.

Kilonosen fontos szerepe van azoknak a személyeknek, akik kdzvetlenil érintkeznek az eltéré nevelési
igényl gyermeket nevelG csaladokkal, mint a védéndnek is, annak a személynek, aki hivatdsabdl ered6en
otthonukban rendszeresen latogatja a csalddokat és 6sszekot6 kapocsként is megjelenik a rendszerben.
Tanacsokkal és tdmogatdssal egyfajta kiutat kell mutatni, hiszen a szll6kben megannyi félelem és
aggodalom van, amikor megtudjdk, hogy gyermekik specidlis ellatast és gondozast igényel. Kiemelten
fontos azokra a kérdésekre kitérni, amelyek a szilGk, illetve az egész csalad tovabbi sorsat
befolydsolhatjak. A szlil6k tobbségének elsé kérdése, hogy vajon ,Miért pont veliink torténik ez meg?”,
szinte rogton megfogalmazddik bennik kovetkezd kérdésként, hogy ,Lehet-e még egészséges
gyermekilnk?”, ahogyan az is, hogy ,, Mit fog tudni gyermekiink a jov6ben?”, de aggodalmuk targya, hogy
»Mi lesz gyermekiinkkel, ha mi nem lesziink?”. Elengedhetetlen, hogy Gszinte empatiaval és szakszerlen
képesek legyiink ezekre a kérdésekre valaszolni.

A gondozas része felkésziteni a csaladokat a lehetséges valtozasokra, krizishelyzetekre, mindezt a csaladok
egészségének tdmogatdsa érdekében. A téma szamos aspektusbdl torténé megvildgitasa is igazolja, hogy
egy probléma észlelésekor a tarsszakmaknak egyittm(ikddve kell segiteni a gyermek sorsanak alakulasat,
a lehet6 legjobb irdnyba terelését. Megnyilatkozasainkkal, magatartdsunkkal minden esetben a
kiilonleges banasmaddot igénylGkkel szembeni elGitélet megszlinését kell tAmogatnunk.

Pintér Zoltan
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Eszterhazy Karoly Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A tanuloi motivdcio feltérképezése a nyelvvizsgarendszerek kivdlasztdsdra vonatkozoan az
alkalmazott feladattipusok tiikrében

Miutan a 90-es évek elején Magyarorszagot sokként érte a tény, hogy az Eurdpai Unid tagallamai kozil az
rangsor utolsé helyeinek egyikén kullog a lakossag nyelvtudasanak tekintetében, a kormany komoly
intézkedésekkel prébdlta elérni a nyelvtanulas robbandsszer( fejlédését hazankban. Azonban, egy sor
prébdlkozas ellenére, sem a nyelvi kompetencidkban, sem a nyelvvizsgdk szdmdaban nem volt jelentGs
fejlédés eddig.

Jelen el6adds az egyetemi kord magyar nyelvtanulék kérében végzett vizsgalat eredményeit foglalja dssze,
melynek célja, hogy megértsiik a nyelvtanulék motivaciéjat arra nézve, hogy miért déntenek az adott
nyelvvizsgarendszer kivalasztdsa mellett. Az attit(idvizsgalat sordn kérddives, valamint tartalomelemzéses
adatgydijtést alkalmaztunk, mely informaciét szolgaltat a tanuldk nyelvvizsgdkhoz valé hozzaallasardl,
valamint arrél, hogy az mennyire rendel6dik ald céljaiknak. Az el6adds a magyarorszagi érettségi vizsgak
és a legnépszerlibb nyelvvizsgak feladattipusainak analizisei soran feltart adatokat is bemutatja.

Az Osszegylijtott adatok segitenek megérteni, hogy mi rejlik a nyelvtanulék dontései mogott az egyes
nyelvvizsgarendszerek kivalasztasat illetéen. Ezen felll, az érettségi vizsgak és a nyelvvizsgak
feladattipusainak elemzése sordn feltart adatok segithetnek a nyelvtanaroknak tanitasi és nyelvvizsga
felkészitési munkajuk hatékonyabba tételében és a nyelvtanuldknak is a nyelvvizsgarendszerek kdnnyebb
kivalasztasaban.

Pletl Rita
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem
A kulturdlis eszkéztudds szinvonalanak oktatdst befolydsolé hatdsa

Az irdsbeliség haszndlata a tuddsszerzési tevékenységekben megkerilhetetlen, valamennyi
tantargyterilet része. A szovegek megértése, az dltaluk szerzett ismeretek alkalmazasa, tovabbfejlesztése,
Ujrafogalmazdsa, beépitése a mar meglévs tudaskeretbe a tanuldsi folyamat része. A szévegértésnek mint
kulcsfontossagu képességnek a szerepe abban ragadhaté meg, hogy képes egyrészt vilag- és
valdsagismereti koherenciateremtSként, masrészt a tanuldsi tevékenységek egyik szervez6jeként
mUkaodni. (Horvath 2009).

ElGaddasom témaja a szOovegértési képesség fejlettségi szintje és a problémamegoldd teszteken elért
teljesitmények kozotti kapcsolatok vizsgalata. A dokumentumanyag, amelyre a bemutatds alapoz, egy
tobb szakaszos (2014-2015; 2016-2017; 2017-2018) empirikus kutatasboél szarmazik: A szakkozépiskolasok
kulturdlis eszkdztuddsdnak szinvonala, illetve A problémamegoldd képesség vizsgalata kiilonb6z6
mdveltségi terileteken (szOvegértés, szbvegalkotas, matematikai/ szamitdgépes gondolkodas).

A kutatds eredményei orszagos hatdkord mérésbél, régidk, telepliléstipusok, szakirdnyok szerint
rétegzett reprezentativ mintabdl szarmaznak, ezért eredményadatai alapjan valds helyzet vazolhaté fel.

1. A szOvegértési teszteken elért pontszamdtlagok alacsonyak, a tanuldi teljesitmények elmaradnak az
elvarhaté szintt6l. Az alacsony értékek mogott meghtzodo okok koziil az egyik régiotdl flggetlen: az
egymasra épuld, az egyszer(it6l az 6sszetettebb gondolkodasi szintek felé haladva szignifikdnsan csékken
a jol teljesité tanuldk aranya, a masik ok iskolatipustol fligg6: a szakkozépiskoldban szignifikdnsan
gyengébben teljesitenek a tanulok.
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2. A mérések eredményadatai Osszefliggést mutatnak a szovegértési képesség szinvonala és a
problémamegoldd képesség fejlettsége kozott. Ez az 0Osszefliggés szorosabb a kozépiskolasok
eredményadatai kozott és gyengébb, de kimutathaté az egyetemi hallgatdk eredményei kdzott is. A
magyarorszagi mérések (Csapd 2001, Molnar 2002, 2003, Korom 1998) hasonlé tapasztalatokrél
tanuskodnak: az olvasasi képesség befolydsold hatasa jelentGs a problémamegoldd képesség fejlédésére;
a szakkozépiskolasok és gimnazistak teljesitménye kdzott szignifikans a kilonbség.

3. A szovegértés befolyasold hatasa a problémamegoldasban jelent6s. Az informaciok kikeresése és a
jelentéstulajdonitds szerepe anndl hangsulyosabb, minél inkdbb nehéznek (valéjaban az iskolai
feladatoktdl nagyobb mértékben eltérének) mutatkozik a feladat a tanuldk szamara.

4. Jelent6s a feladatmegoldast elutasité didkok aranya, ez a feladat nehézségi fokatdl fliggben a 20%-16l
a 60-70%-ig terjedhet. A feladatok megoldasaval kisérletez6 és a szellemi eréfeszitést nem vallald
kozépiskolas didkok kozotti aranyok nemcsak a feladatok nehézségi fokara utalnak, hanem arra is
ravildgitanak, hogy milyen nagy az elutasitottsdga az Ujszer( kontextushoz vald alkalmazkoddsnak. Az
iskolai gyakorlatok mechanikus feladatmegoldasra szocializaljdk a tanuldkat.

Pletl Rita
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem
Kapcsolddadsi pontok a kézépiskolai oktatds és tandrképzés kozott

El6addasomban arra vallalkozom, hogy bemutassam a 2013 és 2018 kozott lebonyolitott empirikus
kutatdssorozatnak az eredményei és tanulsagai alapjan a kapcsolddasi pontokat kdzépiskolai oktatas és
tanarképzés kozott. A kutatds tervezésének kiinduldpontja az a felismerés, hogy a tanarképzés
,ongerjeszté: a szinvonal vagy szinvonaltalansag az egyik oldalon hasonldt gerjeszt a masik oldalon.”
(Péntek) A vizsgalatok kozéppontjdban annak a kérdéskornek az elemzése all, hogy adott koriilmények (a
roman oktatdslgy rendszertsszefliggései) kozott a kdzépiskolai oktatas szertedgazéd tanitdsi-tanulasi
dilemmai és kudarcai figyelembevételével hogyan képezhetlink olyan pedagdgusjeldlteket, akik képesek
szakteriletik tudastartalmanak kozvetitésére, hatékony pedagdgiai moddszerek és eljarasok
alkalmazasaval a tudasépitésre, a kulcskompetencidk fejlesztésére; akiknek kéznevelési feladatokra vald
felkésziiltsége lehetGvé teszi, hogy a kisebbségi oktatds sajatossagaibol fakadd problémak megoldasara
megfelel6 megoldasokat taldljanak.

A vizsgalat Ot szakaszban valdsult meg, minden szakasz a kozépiskolai oktatas kilénb6z6 szegmensére
irdnyult, ezért a kozvetlen célok megjelolésében kiilonboznek, de tavlati célként minden esetben a
kozépiskolai és a felsGoktatasi szakasz kozotti kapcsolatteremtést jel6ltik meg. Minden szakaszban a
kozépiskolai vizsgalattal parhuzamosan bontakozott ki a tanarképz&s hallgatdk korében végzett felmérés.
Az els6 harom szakasz a szakképzés helyzetének feltarasara irdanyult. A kbvetkezd két szakaszban (2017-
2018) a kutatast kiterjesztettik tobb vonatkozasban is: a teljes kozépiskolas populaciot (elméleti, szak- és
felekezeti fenntartasu kozépiskolak) reprezentdlé mintaban mértiik a szovegértési és problémamegoldd
képesség szinvonalat; kiemelten kezeltiik a problémamegoldd gondolkodast befolyasold, affektiv és
kognitiv tanulasi tényez6k szerepének vizsgalatat, illetve azoknak a hattértényezéknek (tanitasi és tanulasi
stratégiak és mddszerek) a feltarasat, amelyek befolyasoljak a tuddstranszfer miikodését.

Kutatasunk feltarta a kozépfoku képzés jelenlegi allapotat, az utdbbi 6t évben végbement valtozasokat,
felszinre hozta a torvény nyuljtotta lehetdségek és a megvaldsulas kdzotti ellentmonddsokat, feltérképezte
azokat a lehet6ségeket, amelyek novelhetik a kisebbségi kozépfoku képzés mozgasterét, a kozépfoku
oktatdsban jelentkezé tendencidk elemzése ramutatott arra, hogy a tanarképzésnek milyen kihivasokra
kell valaszolnia. Az elemzés alapjan fogalmazhatok meg azok javaslatok, amelyek a tandarképzést a
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kozépfoku képzés rendszeréhez vald illeszkedését, a problémak kezelését és a tanitasi-tanuldsi folyamat
hatékonysagat célozzak. A javaslatok megfogalmazasdban azokra a megoldasokra 6sszpontositottunk,
amelyek a kisebbségi oktatas mozgasterét kihaszndlva, megvaldsithaté megoldasokat kinalnak siirgds és
id&szerl problémak megolddsara.

Pluzsik Aniko és Tarjan Gabriella
BME Szilardsagtani és Tartdszerkezeti Tanszék, BME Hidak és Szerkezetek Tanszék
21. szazadi pedagdgiai médszerek alkalmazdsa a mérnékképzés pedagdgiai gyakorlatdban

A 21 szazadi pedagdgia kulcs szavai: interaktivitds, motivacid, jatékositds, csapatmunka, valds probléma
megoldas. Vajon hogyan alkalmazhatjuk az Uj dimenzidkat a mérndkképzésben? Hogy novelhetjik a
kontaktéraink hatékonysagat dgy, hogy kozben 21. szazadi mérnoki képességeket fejlesztiink? Melyik
alkalmazhatd az Uj mddszerek koziil egy egyetemi el6adason akar tobb mint 100 hallgatéval is?

A modern pedagdgiai irodalomban leirt szdmos Uj médszer és elmélet a legtdobb targyban kozvetleniil
alkalmazhatd, de még mindig nehéznek érezzilk a matematikai és mechanikai alapok oktatasat, aminek
az elsajatitdsa a megértés mély szintjét, és rengeteg gyakorldst kivan. A tanarok informaciokozIlé
szerepének valtozdsaval a felsGoktatdsban is Uj kihivasok jelentkeznek. Nem csak motivalnunk kell
hallgatdinkat, de nagyszdmu konzultaciot kell parhuzamosan biztositanunk, hogy betolthessiik a
tdmogato és segit6 tanari szereplinket.

SEFI workshoo-unk célja az volt, hogy egyrészt bemutassuk sajat modszertani 6tleteinket, mdsrészt a
résztvev6ktdl Uj, innovativ technikakat és a mérnokképzésben bevalt mddszereket gy(jtsiink a vilag
minden tajardl.

Sajat targyainkban (BME Epitészmérndki Kar, Tartészerkezetek Modellezése, BME Epitémérnoki Kar,
Tartdszerkezetek Méretezésének Alapjai) bevezetett Ujitasaink sikeresen vizsgaztak mind 30 f6s
gyakorlatokon, mind tébb mint 100 f&s el6addson. Ezeket a mddszertani Gtleteinket sajatélményd
gyakorlatban mutattuk be a workshop résztvevGinek. Az & tapasztalataikat, moddszereiket,
visszajelzéseiket a targyainkban alkalmazott ujszer(i technikakkal gyujtottik oOssze. A workshop
résztvevdit egy gamifikalt csoportmunkara invitaltuk.

- Kitoltottek egy interaktiv jelenléti ivet. (Beallitddas valtoztatas)

- Megnéztek egy motivacids videdt. (Motivacid)

- Bepillantottak az online szabaduldszobas zarthelyi el6késziténkbe. (Gamifikacid)

- Online diagramot rajzoltak kozosen, kozos tablazatot toltottek ki. (Kollaborativ tanulds,
csoportmunka)

- Online szavaztak. (Interaktiv, folyamatos visszacsatolas)

- Egyedi szampéldat oldottak meg (Forditott osztalyterem maddszer, hibrid maddszerek,
differencialas)

- Ertékelési médszereket vitattak meg (Az ajandékozas pszicholdgiaja)

Ezek alatt a tevékenységek alatt egymadssal is sok sajat pedagdgiai technikat és mddszert osztottak meg a
résztvevék, melyekkel oktatémunkankat a muszaki fels6oktatasban mindannyian hatékonyabba tehetjlik.

Pogatsnik Mdnika

Obudai Egyetem Alba Regia M(iszaki Kar
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Milyen generikus készségeket vdr el a 21. szazadi munkahely a munkaerépiacra belépé
mérnékoktol?

A 21. szazadi munkaerd@piaci valtozasok megkovetelik az egyvaganyd, egyiranyu életpalya modelltél vald
elmozdulast. Mar nem elegendé a szakmai ismeretek birtokdban lenni, kulcsszereplik van a transzverzalis
készségeknek a karrierépitésben, a megfelel6 foglalkoztathatdsagban.

Az irodalmi attekintésiink szamos olyan foglalkoztathatdsagi készséget tar fel, amelyek a friss diplomdsok
szamdra szikségesek a munkaer6piacra valé belépéshez. A kommunikacids készségek, a
problémamegoldd és a dontési képességek, valamint a csapatmunka képességei a legfontosabb
foglalkoztathatdsagi képességek. A diplomdsoktdl elvart személyes tulajdonsagok kozott szerepel: az
Ontudat, az Onbizalom, a fliggetlenség, az érzelmi intelligencia, a rugalmassdg és az
alkalmazkoddképesség, a stressztlirés, a kreativitas és a kezdeményezGkészség, a tanulasi hajlanddsag, az
onreflexid és az élethosszig tartd tanulds képessége.

Racz Edit
Debreceni Egyetem
Angol nyelvkényvek és a kérnyezeti nevelés

Globalizalédott vildgunkban az emberiség jov6jével kapcsolatos egyik legéget6bb kérdéskor a természeti
kornyezetiink allapotanak romldsa. A tudatos kornyezeti nevelés interdiszciplinaris jellegli, nem
korlatozddhat egyetlen tantargy keretei kdzé. A nyelvtanulds célrendszerébe altaldnossagban véve is jol
illeszthet6ek olyan miveltségi teriletek, amelyek tantargyakon ativelé témakkal foglalkoznak. llyen a
kornyezeti nevelés is. A Nemzeti Alaptanterv (2012) a kévetkez6képpen fogalmazza meg a nyelvtanulds
egyik céljat: ,a tanuld legyen képes a tantervben szerepl6 mas miveltségteriletek egy-egy érdekes és
fontos problémajat a tanult idegen nyelven feldolgozni.” Hatvanyozottan érvényes mindez az angol
nyelvre, mely globalis kozvetit6 nyelvként a nemzetkdzi kommunikacio eszkoze.

Kutatasunk célja annak feltardsa, hogy a Magyarorszagon is széles kdrben hasznalt, nemzetkdzi piacra
szant kozépszintd (B2) angol nyelvkényvek mennyiben jarulnak hozzd a nyelvtanuldk
kornyezettudatossdgahoz. A kutatds keretrendszerét az Egyesiilt Nemzetek Szervezete els6é kornyezeti
neveléssel foglalkozd6 dokumentuma, a Belgradi Charta, nevelési céljai adjak, melyek a kovetkezék: 1) a
globdlis kornyezet, valamint az ahhoz kapcsolddd problémadk irdnti érzékenység és tudatossag
kialakulasanak segitése, 2) a kornyezetiink komplexitasara és az emberiség felel6s jelenlétére és szerepére
vonatkozd ismeret ataddsa, 3) a kornyezetlinkkel kapcsolatos tarsadalmi értékek és pozitiv attitld
kialakitasanak el6segitése, 4) a kornyezetiinkkel kapcsolatos problémak megoldasara irdanyuld készségek
kialakitasanak elémozditdsa, 5) a kornyezettel kapcsolatos intézkedések és oktatasi programok
értékeléséhez sziikséges képességek fejlesztése, 6) annak elésegitése, hogy kialakuljon az egyénekben a
kornyezeti problémak megoldasara irdnyuld felel6sségteljes részvétel irdnti igény.

A kutatas kvalitativ jellegli, mddszere tartalomelemzés. A kutatas soran az alabbi kérdésekre kerestik a
vélaszt: 1) Tartalmaznak-e a vizsgalt nyelvkdnyvek kdrnyezeti neveléssel kapcsolatos feladatokat? Ha igen,
mely kornyezeti problémak fordulnak elé? 2) A Charta hat nevelési célja milyen aranyban jelenik meg a
tankonyvekben?

Téth Tar Eva

Selye Janos Egyetem, Komarom, Szlovékia
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Az els6segélynyujtas jelentésége az alap- és kézépiskoldsok oktatdasaban

Napjainkban a kiilonb6z6 balesetek, rosszullétek valamint az ezek okdn bekovetkezd elhaldlozasok
jelent@s tarsadalmi problémat jelentenek. Ennek egyik oka a laikusok helyes beavatkozasanak alacsony
aranya.

A hirtelen keringésleallds (SCA) az egyik leggyakoribb haldlok a fejlett orszagokban (a 3. helyen 4all a
daganatos és egyéb sziv- és érrendszeri megbetegedések mogott). Az esetek 60-80%-dban a
keringésledllast egy laikus személy észleli els6ként, tehat az id6ben és szakszerlien megkezdett
segitségnyujtas egy athidaléd megoldas lehetne a szaksegitség helyszinre érkezéséig.

A statisztikai adatok ellenére az elsGsegélynyujtas, és ezen belil f6képp az Ujraélesztés (CPR) megkezdése
iranti hajlanddsag vilagszerte alacsony. A legtobb esetben a segitségnyujtds elmulasztdsdanak f6 oka az
,artani nem akards”. Azon esetekben pedig, mikor a laikusok megkezdik a beteg ellatasat, az esetek kozel
84%-aban helytelen a beavatkozas.

Ezen esetek kikiiszObolésére fogalmazta meg tobb szervezet, hogy kotelez6vé kell tenni a gyerekek
szamara az elsGsegélynyujtas (leginkabb az Gjraélesztés) oktatdsat. 2013-ban az Eurdpai Parlament hagyta
jova az ,European Restart a Heart Day” elnevezés(i programot, amely az Ujraélesztést népszer(siti. A
World Health Organisation (WHO) pedig jovdhagyta 2015-ben, hogy minden gyereknek 12 éves kortdl
kezd6d6en évente két 6ra id6tartamban lenne javasolt Ujraélesztést tanulni.

Szlovakidban és Magyarorszdgon is a Nemzeti Alaptanterv alapjan, az altalanos iskola 7-8. osztalyos
korosztalya szamara kotelez6 az els6segélynyujtds oktatdsa, mig a kozépiskolds korosztdly szamara a
tanterv alapjan kotelezd lenne az Ujraélesztés és az elsGsegélynyujtas oktatasa az egyes szervrendszerek
alapjan, mivel a lakossdg legnagyobb része kizardlag a jogositvany megszerzésekor vesz részt
elsGsegélynyujtassal kapcsolatos képzésen.

A nevelés gyermekkorban torténé elkezdését befolyasolhatja a szll6k, valamint a gyermekekkel
foglalkozd pedagdégusok (6vondk, tandrok) hozzadllasa, hiszen ez is meghatarozd tényez6 lehet a
segitségnyujtassal kapcsolatos programok bevezetésében. llyen okokbdl keletkeztek Szlovakidban
orszagszerte olyan bemutatd és népszer(sité programok, melyek mar a gyermekkorban fejlesztik a
gyermekek ismereteit és készségeit, valamint a segitségnyujtasi hajlanddsagot is novelik és az emocionalis
intelligencia készségét. A gyerekek az ismeretek megfelel6 kozvetitése utdn képesek a beavatkozast
igényl6 helyzeteket felismerni, mérlegelni és segitséget hivni. llyen kezdeményezés pl. a fiatal életment6k
versenye tobb helyi Voroskereszt Szervezet megrendezésében. El6adasom ennek bemutatdsara és
jelent&ségére szeretné felhivni a figyelmet.

Rucska Andrea
Miskolci Egyetem Egészségligyi Kar

Szakgimndziumi agresszio kérkép, avagy az agresszio jelenléte a Borsod megyei
szakgimndziumokban

Az iskolai csoportok egymasnak fesziilése, ,kakaskodasok”, a hatalmi és hierarchiai harcok jelenléte
atszovi a kozépiskolas létet. Hiszen az iskolai agresszido még mindig folyamatosan atszovi a kozépiskolasok
mindennapjait, és megkeseriti a szakgimndaziumi tanuldk életét. Az agressziv viselkedés el6fordulasanak
gyakorisagat az agressziv attitlid az adott szituacio jellemzdi, a kériilmények is befolyasoljak. Az agressziv
viselkedéshez nemcsak az emberi 6sztondk és a nagyobb foku frusztracio vezethet, hanem kellenek még
egyéb kornyezeti tényez6k. Az intézményekben a csoporthierarchidk nem mindegy milyen tulajdonsagok
mentén szervezédnek, tovabbd az sem elhanyagolhatd, hogy egy-egy csoportban a rangsor kialakitasa
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hogy milyen eszkozokkel torténik. Az iskolakban példaul idealis lenne a didkoknal az intellektualitas,
szocialis kompetencidk, kitartas, szorgalom rendezéi elv, nem pedig agresszivitas vagy fizikai er6 mértéke.

Kutatasi célunk annak a feltérképezése, hogy Borsod-Abauj-Zemplén Megye szakgimnaziumaiban milyen
aranyban fordul el6 agresszié. A jelenséget megvizsgaltuk agresszor és dldozat szemszogébdl is.
Megnéztik, hogy az agresszié milyen formaival lehet a leggyakrabban taldlkozni. Az agresszid jelenségét
a tarsadalmi rétegz6désben elfoglalt hely viszonylatdban vizsgaltam.

Az agresszid jelenlétének méréséhez szamtalan forma fordul el6 a pszicholdgiai és szociolégiai
irodalomban. Jelen esetben demografiai blokkal kib&vitett Gerevich- féle standard tesztet alkalmaztam,
mely kitért a viktimizacio és agresszor szerepkorére is. Az online kérd6ivet Borsod-Abauj-Zemplén Megye
terliiletén szétszortan mikodé 14 év feletti szakgimnaziumi tanuldk toltotték ki Miskolcon,
Satoraljaujhelyen, Tiszaujvarosban és Tokajban.

A kutatdsban képet kapunk nemcsak arrél, hogy milyen aranyban jelenik meg az agresszid az iskolakban,
hanem arra is, hogy a jelenség esetében milyen szerepe van a tdrsadalmi statusznak, illetve milyen tipusu
agresszio jelenik meg ezekben az intézményekben.

« sz

Serf6z6 Monika, Sandor Mdnika, Bajzath Angéla, Boddi Zsofia
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar Neveléstudomanyi Tanszék
Pdlyakép és motivdcio — Belépés a felséoktatdsba

A felsGoktatasban végzett hazai kutatdsok altaldnos célkitlizése a felsGoktatas eredményességének
monitorozasa. Vannak vizsgalatok a bemeneti kompetencidkrél (pl. Kocsis, 2015) a tanulasi alkalmassag
szempontjabdl (pl. Csapd és mtsai, 2018), a sikeres egyetemi tanuldst tamogaté pszicholdgiai
er6forrasokrol (vo. Szabd és mtsai, 2018), a felsGoktatasban tanuldk értékvalasztasairdl (pl. Pusztai, 2015;
Bocsi, 2016), a bevonddas és motivacio szerepérdl (pl. Czako és Bollo, 2018).

Kutatasunk a koragyermekkori nevelés leend6 szakembereire (kisgyereknevel6k, évodapedagdgusok,
tanitok) fokuszal. A pdlyak tarsadalmi és anyagi megbecsiltsége alacsony (pl. Paksi és mtsai, 2015),
jellemz6 vélekedés, hogy a kisebb életkoru gyerekekkel foglalkozds konny( és rovid idé alatt
megtanulhaté.

Feltard kutatasunk célja, hogy megismerjik a hallgatok (1) motivacidjat: a szakvalasztas befolyasolo
tényez6it; (2) palyaképét: elGzetes elképzeléseiket a szakrdl és onmagukrdl; (3) kozépiskolai tanulasi
sikereit és kudarcait; (4) az egyetemi tanulmanyok megkezdéséhez fliz6d6 valtozasokat, varakozasaikat
és aggodalmaikat. A képzés legelején zajlé pdlyaszocializacids kurzuson készitettik felmérésiinket,
kérdGiviink zart és nyitott kérdéseket tartalmazott. 381 nappali tagozatos hallgaté (145 tanitd, 163
o6vodapedagdgus, 73 kisgyerekneveld) toltotte ki.

Hallgatdinkra altaldban magas belsé motivacidéval vagnak neki tanulmanyaiknak. A szakvdlasztas
motivacidos hatterében azonositott mintazatok: érdekl6dés, elhivatottsag, jo6 valasztds, realis
kompromisszum és ideadlis szakma.

Palyaképuk szerint legf6bb feladatuk a gyerekek felkészitése az életre tudas atadasaval és fejlesztéssel;
ehhez biztonsagos kornyezetet teremtenek, értékeket és normakat kdzvetitenek. Vonzé szamukra, hogy
végig kisérhetik a gyerekek fejlédését, 6nmegvaldsitasra alkalmat adé munkat végezhetnek valtozatos
kihivasokkal. Személyes tulajdonsagaik — a tlirelem, a kedvesség és a kreativitds —, csaladi hagyomanyaik
és mintdik, a gyerekekhez valé empatikus odaforduldsuk segitheti Gket a szakma eredményes
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megtanuldsdban és mivelésében. Meghatarozénak vélik az érzelmi stabilitast, az én-hatékonysagot, a
motivaltsagot, a pedagdgiai érzéket, a jo szocialis és kognitiv készségeket.

Kozépiskolai tanulmdnyaikban inkabb a human targyak és a nyelvek jelentek meg erdsségként, mig a
matematika és az ezzel kapcsolatos redl targyak jelentették szdmukra a legnagyobb nehézséget.

FelsGoktatdasi tanulmanyaik kezdetére iranyuld vérakozasaik alapvet&en pozitivak. Ugy vélik, hasznos és
érdekes dolgokat fognak tanulni szabadabb, rugalmasabb Iégkorben. Varjdk a szakmai gyakorlatot, a
gyerekekkel vald taldlkozdst. Bizonytalanok abban, hogy hogyan fognak megfelelni az egyetemi
kovetelményeknek az id6beosztas, a tanulds tervezése és az 6nallé felel6sségvallalds tekintetében.

Az elemzések nyomadn kiderilt, hogy tobb pilléren nyugvé, differencidlt tamogatd programot sziikséges
kialakitanunk a hallgatdk sikeres egyetemi palyafutasanak segitésére.

Sik David
MTA-BME Nyitott Tananyagfejlesztés Kutatdcsoport

Mobil alkalmazdsok a nyitott tananyagfejlesztésben. A Miiszaki Pedagdgia Tanszék
tevékenységéhez kapcsolodo doktori kutatdsok

Napjainkra az okostelefonok fejlédésével és elGretérésével egyre nagyobb hangsulyt kapnak a mobil
alkalmazasok, applikacidk, szemben a tradicionalis, szdmitégép alapu  programokkal,
programkornyezetekkel.

Az elmult évekre az okostelefon operacids rendszerek piacdnak 99%-at a Google Android és az Apple iOS
platformja fedte le. Az egyes platformokra térténé nativ fejlesztés kilon-kilon programozasi nyelvek
ismeretét és architekturalis, valamint technolégiai tudast igényel.

Mostanra egyre népszer(ibbé valt a nativ fejlesztés mellett az Ugynevezett cross-platform fejlesztés is,
ahol egy kozos kddbazisbdl késziil el az alkalmazas a kiilonbdz6 mobil operacids rendszerekre. Bar a nativ
fejlesztéshez képest, a cross-platform fejlesztés szamos elényt teremtett meg, az igy létrejové kilonbozd
lehet8ségek is igényelnek még mélyebb informatikai és programozastechnikai ismereteket.

igy érkeziink el azokhoz az alkalmazdsokhoz és szolgaltatdsokhoz melyek segitségével — komplex
programozasi ismeretek nélkil — akar az egyes komponensek Osszekattintdsaval és beallitasaval
egyszerlibb okostelefonos alkalmazasok készitheték.

El6addasomban is ezen a vonalon szeretnék végighaladni és konkrét példakkal és alkalmazasi teriletekkel
szemléltetni, hogy az egyes fejlesztési megkozelitések milyen mddon hasznosithaték a nyitott
tananyagfejleszté képzés sordn és hogyan tdmogathatjdk a nyitott tananyagfejlesztés alapu oktatas
folyamatat.

Sipos Imre
Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézet
A pedagdgia mérés-értékelés eredményeinek szerepe az intézményfejlesztésben

Az utdbbi évtizedekben szdmos (kllfoldi) elmélet és kutatds foglalkozott az eredményességkutatasok két
alapvet6 kérdésével, vagyis hogy (1) miként tehetG sikeresebbé egy iskola, illetve hogy (2) miként tehet6
sikeresebbé még tobb iskola. Akar innen, akar onnan nézzik, mindkett6 az oktatasi rendszer
eredményesebbé valdsahoz vezet. Hogy eredményes-e az iskola (illetve az iskolakon keresztll az oktatasi
rendszer), s ha igen, mennyire, azt méréseken keresztil tudjuk megvélaszolni. A kérdés az, hogy mit és
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hogyan mérjlink. Az egyik lehet8ség, hogy az iskoldk eredményeit a sajat célkitlizéseikhez mérjlk. Ez realis
abbdl a szempontbdl, hogy minden iskola mas és mas helyzetben van, mas a tanuléi, mas a szilG6i hattér,
mas a munkaeré-piac (ami a tanuldi ambicidkat is befolyasolja), tehat az egyes iskolak eltéré célokat
tlizhetnek ki. Az ezekhez viszonyitott mérés mddszertanilag nehéz: nehéz az egyes iskolak
Osszehasonlitasa, s egyes szempontok mérhetévé tétele. A masik lehetSség, vagyis hogy atfogd
célkit(izések szerint mériink. Ez megkonnyiti a mérést, az adott dimenzid(k) mentén koénnyen
Osszehasonlithatéva teszi az egyes intézményeket, ugyanakkor hattérbe szorit olyan tényez6ket, amelyek
bizonyos iskolaknal fontosak lehetnek. A gyakorlat az utdébbit részesiti elényben, vagyis azonos
szempontok szerint mériink. Ez felveti azt a kérdést, hogy mely tényez6k a legalapvetGbbek,
legalkalmasabbak erre a funkciéra, vagyis hogy mitél tartjuk az iskolat jénak, eredményesnek, s ehhez
igazoddéan milyen tényez6ket mérjink. Az alkalmazott eredményességi mutatékat meghatdrozza az is,
hogy az eredményesség mérése a pedagdgiai munka, az iskoldk, illetve az oktatasi rendszer értékelését,
elszamoltathatdsdgat, vagy az oktatds- és iskolafejlesztési programcélok megvaldsulasanak
monitorozasat, a nyilvdnossag tajékoztatasat, vagy akar a tanuldk iskolavalasztasanak megkdnnyitését
szolgalja-e. Segiteni kell az iskoldkat, iskolavezet6ket és pedagdégusokat a méréseken alapuld olyan
cselekvési (fejlesztési, beavatkozasi) tervek kidolgozasaban, amelyek mogott valdodi cselekvés huzodik
meg. Ennek fontos eleme a kapott eredmények és alkalmazott gyakorlatok széles kord disszeminacidja és
implementalasa, az iskolak egymas kozotti tanuldsa, tuddsmegosztasa. Az el6adas a pedagdgai mérés -
értékelés terileteit, a visszacsatolds és a fejlesztési beavatkozasok lehetségeit taglalja.

Sipos Szandra
Nemzeti K6zszolgalati Egyetem
Az osztalyféndki rendszer a rendészeti fels6oktatdasban

A rendészeti felGsoktatas egyik f6 funkcidja a szakmai szocializacié, a sajatos szervezeti kultura
megismertetése, valamint a hierarchikus rendszerbe vald beilleszkedés el§segitése. Ennek egyik eszkdze
az osztalyfénoki rendszer. Tanulmanyomban ennek a specifikumait jdrom koril, hiszen ez a szerepkor a
fels6oktatdsban szokatlannak tekinthetd. Az osztalyfénoki szerep értelmezésének sokszinliségét és a
bennik rejl6 lehet6ségeket kivanom feltdrni, azok lehetGségeivel és veszélyeivel. Mindezt elsGsorban
pszicholdgiai megkozelitésben teszem, tekintettel a fejlédéslélektani jellegzetességekre és a hozzajuk
tartozo kihivasokra. Mindezek attekintése mellett fontosnak vélem korbejarni azon személyiségjegyeket,
készségeket, ismeretek, amelyek sziikségesek lehetnek azon oktatdknak, akik egyben osztalyfénoki
szerepet is betoltenek.

Smohai Maté, Harsanyi Szabolcs Gerg6, Kévesdi Andrea, Kovacs Dora, Koltdi Lilla, Nagybanyai-
Nagy Olivér, Nyitrai Erika, Simon Gabriella, Takacs Nandor, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet

Az Orszdgos Kompetencia Mérés sordn felvett szabadidds sporttevékenységre iranyulo
adatok (2018) elemzése standardjainak elsé eredményei

Az Orszagos kompetenciamérés (OKM) évrél évre felméri a Magyarorszagon iskolaba jaro 6., 8., és 10.

« 707

es mérés sporttevékenységgel kapcsolatos néhany eredményének ismertetése. A szerzék ismertetik az
iskolai és iskolan kivil, rendszeresen végzett szabadid&s sportolasi szokdsok egyes kovetkezményeit,
kiemelve az aldbbit: fid tanuldkrél megdéllapithatd, hogy a sportoldk folénye csak altaldnos iskoldaba és
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gimnaziumba jardk koérében rajzolddik ki. Szakkdzépiskolaba és szakgimnaziumba jaréd fiuk esetében
inkabb egyfajta ,,sportoléi hatrany” mutatkozik meg, a 2017-es adatokhoz képest konzisztensebb mddon.

Soltész Petra
BME GTK
A SEFI konferencia PhD Workshopjdanak tanulsdgai

A SEFI 47. Konferencidja 2019. szeptember 16. és 2019. szeptember 19. koz6tt kerlilt megrendezésre. A
konferenciat kiegészitendd szeptember 15-én, vasarnap egy PhD Workshop is megrendezésre keriilt, ahol
kb. 15 PhD hallgaté és ugyanennyi oktatd/konzulens/senior kolléga vett részt. A PhD Workshop délel6tt
10 érakor kezd6dott, és ebben a részben kapott mindenki lehet&séget arra, hogy réviden bemutatkozzon
egymasnak, majd ezt kovetSen 5 csoportra lettlink osztva. Minden csoportban 3 PhD hallgaté és 3 senior
kolléga vett részt (egy csoportban csak 2 senior oktatd volt). Ez mindenképpen jo lehet6séget adott arra,
hogy a témankban elmélyiljink és tobb szempontbdl segitséget kaptunk. A csoportmunka megkezdése
alatt lehetGsége volt mindenkinek részletesen elmondani, hogy mivel foglalkozik, majd a PhD hallgaték is
egyenként felvazoltak a témaikat, a kérdéseiket, kétségeiket valamint mind a senior kollégaktdl, mint a
tobbi PhD hallgatétdl otleteket, segitséget kaptunk. Természetesen minden PhD hallgatdnak mas-mas
témaja volt, mas probléma meriilt fel benne. Az én csoportomban az egyik PhD hallgatdé a kutatasi
kérdésével kapcsolatban tett fel kérdéseket, valamint, hogy milyen irdnyba lenne érdemes elmélyiilnie a
témaban. A masik hallgaté leginkdbb a publikdcids nehézségeit emelte ki, miszerint a témajat egyik
folydiratban sem szeretnék elfogadni, mert mindenhol hatérteriiletként értékelik. En leginkabb a
kérnyezetgazdasagi témak mérnok hallgatéknak valé oktatdsdnak nehézségeir6l beszéltem. Miutan a
csoportban megbeszéltik a felmeril6 kérdéseket és valaszt kaptunk ra, egy ebéd keretén beliil mas
oktatdkkal és hallgatokkal is lehet6séglink nyilt beszélgetni a minket foglalkoztatd témakrdl. Az ebédet
kovetSen pedig minden résztvevé egy un. ,,speed dating”-en vett részt, ahol kb. egy-masfél 6ran keresztil
minél tobb informaciét gydjtottiink a minket érint6 problémakrél minél tdbb senior kollégaval
beszélgetve. Ezt kovetGen pedig egy dsszefoglaldt tartottunk, ahol mindenki 6sszegezte, hogy mit tanult,
milyen pozitiv gondolatokkal, ,take home message”-t visziink haza, melyek segitenek a késébbiekben
mindenki PhD témajaban. Osszességében elmondhatd, hogy a PhD Workshopbdl minden résztvevd
profitalt, széles skdlan kutatd és oktatd kollégaktdl kaphattunk visszajelzést, segitséget, de akdar a
kapcsolatépités is meglehetdsen fontos szerepet jatszott ebben. Ezen felll a workshop ideje alatt egy
kozosen haszndlt fileba mindenkinek jegyzeteltiik a javaslatokat, ajanlasokat, esetleges szakirodalmakat,
illetve a ,take home message”-ket is rogzitettiik, hogy azokat kés6bb le tudjuk menteni, és amikor
szlikséges, visszakeresni.

S6s Tamas

KONTIKI Szakképz6 Zrt.

Szakképzési és a kompetenciaalapu humdnerdéforrds-fejlesztés,az észak-magyarorszagi régio
példdja

A kutatdsom témaja a szakképzés, mint az emberi eréforrds menedzsment egy hangsulyos terilete,
kereslet — kindlat valtozdsanak perspektivdjdban a munkaerdpiac és a szakképzés kapcsolatanak

vizsgalata. Célom a padlyakezdd szakmunkasokhoz kot6dé kompetenciaelvardsok osszefliggéseinek
feltarasa az észak-magyarorszagi tapasztalatok alapjan.
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Szakirodalmi hatteret, a dolgozat elméleti alapjat adjdk azok a kutatdsok, amelyek a szakképzés, és a
foglalkoztatottsdg kozotti 6sszefliggések elemzéséhez nyudjtanak forrdst a humdn fejlettség, az Ipar 4.0, a
digitalizacio, a gyors technoldgiai valtozasok, a kvalifikacid, nézépontjabdl (Benedek,2017; Henczi,2007;
Luké, 2015; Molnar,2016; Poor,2015).

A vizsgdlat soran kvantitativ és kvalitativ mddszereket alkalmaztam. Az irodalomelemzést kévetéen a
primer kutatas keretében — kérdGivek alapjan — adatgyUjtést végeztem a hatranyos helyzetl mutatdkkal
rendelkezd észak-magyarorszagi régidban. Osszehasonlitdsokat tettem a munkaaddk (N=127), a
palyakezd6 szakmunkdasok (=172), szakképz6 intézmények (N=107), véleménye alapjan, ezt egészitették
ki a fékuszcsoportos interjuk (N=21).

Az elGadas fokuszalt targya a palyakezd6 szakmai végzettséggel rendelkez6 munkavallald kivalasztasa
hagyomanyosan — évtizedekig —— munkakori leirds alapjan tortént, ez viszont a munkavallalé azon
személyiségi jellemz6it nem tartalmazta, ami a feladatok megolddsdhoz nélkilozhetetlenek. Az utébbi
években a leend6 munkaeré alkalmassaganak megitélésénél kompetenciamodell szerinti megkozelités
terjedt el igy az egyes tevékenységi teriletekhez sziikséges szakmai kompetencidkon tul, a személyes,
tarsas, és modszer kompetencidk is mérlegelésre kerilnek.

A kutatds megallapitasai ravilagitanak a pdlyaorintacid, az iskolai szakképzés neuralgikus pontjaira, az
oktatasi rendszer deficitjére, a tanuldk alapkompetencidinak és motivaciés hidnyossagaira, a szakképzés
valamint a munkaer@piac kozotti tavolsag novekedésére. A kutatds kovetkeztetése altal bemutatott
eredmények megerd@sitették, hogy a szakképzés ,keretjellegli” megujuldsat indokolja a tuddsalapu
gazdasag valtozdsai, az Uj munka tartalom, ami 0j tipusu ismereteket, kompetencidkat igényel, ennek
megfelel6en Uj tananyagtartalmakra, megujulé Ujgeneracios megolddsokra van sziikség a szakoktatasban,
a munkaeré gazddlkodasban. Egyre nagyobb jelent6sége van, hogy a szakoktatdsban dolgozd tanarok,
szakoktatok képzésiik és tovabbképzésiik sordn kapjak meg azokat az innovativ médszertani ismereteket,
amelyekkel a szakképzés eredményességén javitani lehet. A szakmunkds pélya irdnti elkotelez6dést
indokolt tovabb javitani, a diplomds életpdlya programokhoz hasonldéan a szakoktatdsban dolgozdk
mellett, a szakmunkasok szamara is célszer( életpalya modellt bevezetni.
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Sounantha Phavadee
PPK, ELTE, Budapest
Review of the Effectiveness of Learning Styles on the Learning Satisfaction of students

In the entry of this paper focuses on the review of differential of researches and articles related to the
effectiveness on learning styles of individual student uses through their satisfaction in learning. In term of
learning styles are noticed that individual students have differential styles of learning. In here, | used Peter
Honey and Alan Mumford’s model; Kolb learning style; and Neil Fleming’s VAK/VARK model are
mentioned for the discussion. And which model was being used for students’ effectiveness of their
learning according to the researches and articles. This paper aims at general students in higher education
level without specification of any stream and the overall; this is the most useful for my future research
paper in the field of learning styles of students are used appropriately at different of stream, gender and
nationalities.

Stummer Krisztina

Pécsi Tudomanyegyetem

A Pécsi Néi Felsé Kereskedelmi Iskola rekrutdcios bdazisa 1912 és 1948 kézott
Kulcsszavak: n6torténet, kereskedelmi oktatds, Pécs

1912-ben Pécsett nyitja meg kapuit a Dunantul elsé néi fels6 kereskedelmi iskolaja. A haroméves,
kereskedelmi érettségit add iskolatipus nagy népszer(iségnek orvendett. Az allamositdsig a névendékek
|étszdma mego6tszoroz6dott, azonban ez a bévilés nem egyenletesen zajlott le. Szamos kiilsé tényezd
befolydsolta az intézmény latogatottsagat, tobbek kozott a hataratrendez6dés, a gazdasdgi valsag, az elsé
vilaghaboru.

A tanuldk tobbsége a kozelbdl, Pécsrél és Baranya megyébdl rekrutdlédott, de az egész orszag teriiletérdl,
s6t kalfoldrél is érkeztek diakok. A széleskori beiskolazasi korzet okaiként megemlithetd a lanyok novekvé
érdekl6dése a képzés irdnt, hogy a Dunantulon még évekig nem nyilt hasonld iskolatipus, illetve a tovabbi
intézmények telitettsége.

A felekezeti megoszlas a vizsgalt id6szakban jelent8s valtozasokon ment keresztiil. TUlnyomadrészt romai
katolikus lanyok alkottak az iskola bazisat (akarcsak Pécs és Baranya megye lakossdgat), de ardnyuk
ingadozott.

A téma részletes feltarasa soran elGdleges és masodlagos irott forrdsok egyarant fontos szerepet
jatszottak. Az els6dleges kutf6k koziil a Pécsi NGi Fels6 Kereskedelmi Iskola értesit6i nyujtanak
nélkilozhetetlen informacioforrast. A téma komplexitdsa széleskori szakirodalmi attekintést igényel. A
ndék helyzetének, tarsadalmi szerepvallalasanak, mlivel6dési lehet&ségeivel foglalkozik Kéri Katalin, Rébay
Magdolna, Pukanszky Béla; Nagy Adrienn kereskedelmi oktatas témakorében publikalt mdvei globalis
Osszegzést nyujtanak; Pécs korabeli kulturdlis, gazdasagi, oktatasligyi, valldsi helyzetének leirdsaban
Kaposi Zoltan m(ivei iranymutatok.
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Szab6 Imre Gabor
PTE BTK OTNDI
Fatal exception - kivételkezelés az informatikai szakképzésben

A szakképzésben — és dltaldban az oktatdsi-nevelési folyamatban — megkerilhetetlen a folyamat
eredményének és ezen keresztiil az eredményességének a meghatdrozasa. Hatassal van a tanuldk
személyiségfejlédésére, értékrendjére, motivacidjara és a tanuldssal kapcsolatos attitlidjére.

A tanuldk tanulmanyi teljesitményének rendszeres és mddszeres mérésének objektivitasat kiilsé és belsd
tényez6k rontjdk. A mérést-értékelést, de mindenekel6tt a mindsitést végz6 tandrra hatd, a mingsités
eredményét céliranyosan befolydsolni probalé befolydsoldsi kisérletek soran tobbnyire a szakmailag
indokolttdl eltéré értékelési dontés meghozasara probaljak rabirni a tanart a tanuldk egy részének
értékelésekor, rontva a mérési eredmények pontossagat, ezdltal a relevanciajat, ami negativan hat a
szakképzés eredményességére. A befolyasolt értékelés, mint a rejtett tanterv egyik megjelenési formaja,
negativ hatassal lehet a tanuldra is: tanult tehetetlenség kialakuldsahoz, ami hatranyosan hathat a tanulé
tovabbi tanulmanyaira, sikerességére, motivacidjara, tovabba esélyegyenldségi kérdéseket is felvet.

Mivel empirikus kutatasi eredmények még nem tartdk fel a jelenséget, ezért a tanuléi teljesitmények
értékelésének és mingsitésének szandékos és céliranyos befolydsolasara iranyuld kilsé hatasok fajtainak,
okainak és mértékének feltardsara iranyul a kutatas az dllami fenntartdsu hazai szakgimnaziumokban folyé
informatikai szakképzésben. A vizsgalat célcsoportja a hazai kozépfoku képzésben dolgozd, informatikai
targya(ka)t tanitd tanarok az egész orszagban (populacid: 1115 f6). A vizsgalt idGszak: a 2016-17. és 2017-
18. tanév. Az online kérdGives (N=59) és részben strukturdlt interjus (N=8) adatfelvétel adatainak
kvantitativ és kvalitativ elemzése nyoman megallapithatd, hogy a vizsgalt teriileten a tandrok tobbségét
befolyadsoltak a tanuldk egy részének tanulmanyi teljesitményének mindsitésében. A befolyasolassal f6leg
az intézményvezetGk és az osztalyfénokok probalkoznak (az el6bbiek hatékonyabban). Az okok kozétt az
oktatdsi rendszer elvarasainak megfelelés kényszerét és az egzisztencidlis kényszert kell megemliteni: a
limitalt lemorzsolddasi célszamok teljesitésével a szankcidk elkeriilése éppugy erés motivalderd, mint a
tanari munkahelyek megtartdsdhoz szilikséges osztaly- és csoportszamok biztositdasa. A kutatasi
eredmények nem tamasztjak ala sem az elGitélet, sem az elGitélet latszanak a kertilése (kiilonésen a roma
tanuldk esetén), mint ok szignifikans jelenlétét. A hatranyos helyzetd terileteken a tobbi teriiletnél kicsit
gyakoribb a mentori programban (Utravalé Osztondij Program) részt vevd didkok tanulmanyi
statisztikdinak javitdsat célzd befolydsolas. Az egész jelenség viszont nem mutat sem teriileti, sem
telepuléstipus szerinti eltérést: j6l [dthatdan mindeniitt jelen van.

Szab6né Berki Eva
BME Mdszaki Pedagdgia Tanszék
A kézgazddsz tandrképzés a kezdetektél napjainkig

A kozgazddasztanar-képzés elédjeként |étrejott kereskedelmi iskolai tanarképzés kialakulasat leginkabb a
kereskedelmi iskolai szakoktatas torténeti munkaibdl ismerhetjiik meg. (Dengl Janos:A hazai FelsGfoku
ker. okt. multja és jelen allapota,Ker.Szakok.1925-26.11I. évf.12.sz.1-23.;Schnack Béla-Vincze Frigyes:A
kereskedelmi okt.ligy fejlédése és mai allapota Mo-n, Bp.1930.; Vincze Frigyes: A kozépfoku ker.szakokt.
hazankban és kiilfoldon a XIX. sz. 6tvenes évektdl napjainkig Bp.1930.;Vincze Frigyes: Szakoktatasunk
multja és jelen allapota,A mez6gazd.,ipari és ker.okt.fejlédése 1750-t6l napjainkig Bp.1930.) A
kereskedelmi iskolai tanarképzés korabeli dilemmait bemutatd munkdk a hazai tanarképzés egészének
formaléddasdba is betekintést nyujtanak.(Lutter Nandor:A tanarképzés hazankban
LILILIV.KOGzokt.1885.évi IV.évf. .2.,3.4. szam;Kdrman MOor:A tandarképzés és az egyetemi
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oktatds.Bp.1895.;Schnack Béla: Tanarképzés és tanképesités |.-IV.Ker.Szakokt. 1896.IV. évf. 1.221-225,,
11.271-277., 111.300-309., 1V.421-430.);Kereskedelmi Tanarképzd Ker. Szakokt. 1897/98.VI-VII.évf.13.;A ker.
iskolai tandrok képzése és képesitése hazankban és kilféldon. A Ker. Iskolai Tanarképzé
ErtesitSje,Bp.1900.; Bricht Lipot:A Ker. Isk.Tandrképzd Intézet 25 éves tort. Ker.Szakokt., XXXI. Evf.5-
6.52.1923-24.119.;Nagy J. Béla:Az osztrak kozépiskolai tandrképzés és tandrvizsgalatok és u.6.: A porosz
kozépiskolai tanarképzés és tanarvizsgalatok M.Paed.1933.1-4.52.67-69.,174-178.;Imre Sandor:Az
Orszagos Felsé Kereskedelmi Iskolai Tanarvizsgald Bizottsag feladata Ker.
Szakokt.1935/36.XLIII.évf.5.52.189-194.) A kereskedelmi-kozgazdasagi tanarképzés szakrendszerének
kezdeti id6szakdban tetten érhet6 a gazdasagi igényeknek megfelel6 szakoktatds tantargyaihoz valé
illeszkedés. A kereskedelmi iskolai tandrképzés-, és tanari minGsités rendszere a gimnaziumi-, és
realiskolai tanarképzés-képesités rendszeréhez hasonldan jott létre. A Kereskedelmi Iskolai Tanarképzé
Intézet hozzdjarult a gazdasagi szaktanarképzés onalld Gazdasagi Szaktanarképzé Intézetének
létrehozasdhoz. A kdzgazdasdgi-, miszaki-, agrartudomanyi egyetemeken folyé szakmai tanarképzések az
egyetemi képzésekhez kapcsoléddan fejl6dtek. A szakmai tanarképz6knek az un. vilagbanki program
keretében nyilt lehet6ségiik a kooperacidra, hogy a tanarképzési kovetelmények valtozasainak megfelel6
pedagdgiai-, pszicholdgiai-, és maddszertani képzési struktirat, tartalmat hozzanak létre. A bolognai
rendszer( képzéshez vald alkalmazkodds motivalta a szakmai tanarképzés tovabbi innovacidjat, mint
ahogyan a napjainkban végbemend kozépfoku szakképzés intézményi-, és tartalmi valtozasok is tovabbi
kihivasokat jelentenek a szakmai tanarképzés szamara. El6addsomban a kozgazddsztanar-képzés
fejlédésében meghatdrozd jellemzéket szeretném vazolni, a teljesség igénye nélkil. A kitekintés
tapasztalatai hozzajarulhatnak szakmai pedagdgusképzés egységes keretrendszerének létrehozasahoz, a
jovGbeni fejlesztésekhez.

Szarka Katarina, Juhasz Gyorgy
Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Kémia Tanszék

A fejleszté értékelés szerepe és gyakorlata a tandrképzésben (The Role and Practice of
Assessment for Learning in Teacher Education)

Az oktatasban torténd valddi reformok alulrél vezéreltek: ha a tanar el6térbe helyezi a tanulasi folyamatot
tanitasi folyamattal szemben, ha szakit a berogziilt oktatasi sztereotipidkkal, ha az innovativ szelleme
abbdl a felismerésbél fakad, hogy a megvaltozott tdrsadalomban felnévekvs generacid tudastranszfere az
el6z6 generacidk pedagdgiai megkozelitésétbl eltéré oktatasi paradigmakat igényel, integralva az
infokommunikaciés- és digitalis technoldgidkat. Tehat az innovacid kulcseleme a tanar, és annak
kompetenciai. A tudaskdzpontu tdrsadalom nemcsak a ma tanarara, de a felndvekvé tanargeneraciora is
nagy elvarasokkal tekint. Ezért a tanarképzés sem valdsithaté meg a hagyomanyos oktatdas mddszereivel
és formaival, hanem megkoveteli az 4j tanulasi és tanitasi formak és stratégiak keresését és alkalmazasat,
figyelembe véve az informacids tarsadalom kihivasait, a munkakoérnyezet valtozasait, a tarsadalmi
valtozdsokat, a globalizacidt, az élethosszig tartd tanulds szlkségességét, a munkaer6-piaci
kovetelményeit és oktatasi célként a civilizacid fenntarthatdsagat.

A tanuldk valdszinlleg nem valnak élethosszig tartd tanuldkka, ha nem latjdk a tanaraikat is élethosszig
tarté tanuldként (Schleicher, 2018).

Hasonldan a felndvekvé tandrgenerdacid tagjai sem rendelkeznek majd a szakmat tekintve innovativ és
proaktiv tandari attitliddel, ha a tanulmanyaik soran nem tapasztaljak meg azokat a tanaraik részérél.

Tanulmanyunk koézéppontjdban a napjainkban gyakran hangsilyozott innovacidos torekvések egyik
kulcsfontossagu eleme, a fejleszt6 értékelés all. Jellemezni szeretnénk a fejleszté értékelés aspektusait
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tanarképzés tekintetében, valamint bemutatni egy a fejleszté értékelés alkalmazdsanak j6 pedagégiai
gyakorlatat, rdmutatva arra, hogy hogyan ismerhetik meg a tanarképz6s hallgatdk sajat képzésiik soran
kozvetlenil a fejleszté értékelés gyakorlatat és hogyan valhat szamukra hatékony eszkozzé a jovébeli
pedagdgiai gyakorlatukban.

Irodalmi forras:

Schleicher, A. 2018. World Class: How to Build a 21st-Century School System, Strong Performers and
Successful Reformers in Education. Paris : OECD Publishing, 2018. ISBN (PDF) 978-92-64-300002.

K6szonetnyilvanitas:

A tanulmany a VEGA: 1/0663/19 : Analyza prirodovedného a matematického vzdeldvania na strednych
Skolach a inovacia obsahu odborovych didaktik (A kdzépiskolai természettudomanyos és matematikai
miveltség analizise, valamint szakdidaktikai tartalmi innovacidja) projekt tamogatasdaval valésult meg.

Horvath Agoston, Maké Agnes, Széll Krisztian
MKIK Gazdasag- és Vallalkozaskutaté Intézet (MKIK GVI)
Karrierut-mintdzatok a szakképzés utan

Tanulmanyunkban arra kerestiik a valaszt, hogy a szakképzésbél kikerilS fiatalok a végzés utdan milyen
karrierutat jarnak be, milyen munkaerGpiaci stadtuszmintdzatok azonosithatdk korikben. Vizsgalatunk
alapjat az MKIK GVI szakképzési palyakovetéses vizsgalatanak osszekapcsolt adatbazisa adta, mely
lehet6vé tette a szakképzésben végzettek 2017 juniusa és 2018 decembere kozotti pdlyautjanak havi
szintl elemzését. A vizsgalt id6szakban 6t munkaerdpiaci statuszt azonositottunk: dolgozé, munka mellett
tanulé, tanuld, munkanélkdli, gyermekvallalds miatt inaktiv. A szakképzés-kutatasokban eddig még nem
alkalmazott szekvenciaanalizis segitségével a havi statuszok alapjan kisérletet tettiink tipikus
palyautmintazatok megragaddsara. Az elemzés eredményeként Ot csoportot (klasztert) tudtunk
megkilonboztetni: a tanuldk, a munkaerdpiacra 1ép6k, a munkavégzéssel parhuzamosan tanulmanyokat
folytatdk, a dolgozdk, valamint a munkanélkiliek/inaktivak csoportjait. A csoportok hattérvaltozdok
szerinti elemzése a hatranyok koncentraléddsdra és Ujratermelédésére mutat ra: a munkanélkiliek,
inaktivak helyzetét alapvet6en meghatarozzak csaladjuk kedvezétlen szocio6kondmiai korilményei.

Széll Krisztian
MKIK Gazdasag- és Vallalkozaskutaté Intézet (MKIK GVI)
Kézépiskolds tanuldk iskola- és pdlyavdlasztdsi motivdcioi

Az iskolavalasztast és az iskolai életutat tobb tényezé egylittesen befolydsolja. Az iskolai életut nagyon
eltéréen alakulhat példaul a szerint is, hogy egy adott didk milyen oktatdsi szinten és programtipusban
tanul. Az el6adasban arra keressik a valaszt, hogy milyen egyéni, csaladi, iskolai és tarsadalmi tényez6k
befolyasoljdk az iskolatipus (gimnazium, szakgimnazium, szakkdzépiskola), illetve azon beliil a konkrét
kozépiskola valasztasat, valamint arra, hogy melyek a tanuldk legfontosabb palya- és iskolavalasztasi
motivacioi.

A vizsgalat alapjat a MKIK Gazdasag- és Vallalkozaskutatd Intézet altal 2019 szeptember 23 és oktdber 22
kozott végzett kérdSives adatfelvétel adja. Az onkitoltéses papir alapu kérdGivek segitségével végzett
felmérésben 4-5 évfolyamos gimnaziumokban, szakgimnaziumok nem szakképzési évfolyaman és
szakkozépiskoldkban tanuld 9. évfolyamos (els6 képzési évfolyamos) nappali tagozatos didkokat kérdeztek
meg. A megkérdezett tanuldk szama gimnazium esetén fliggott az iskola telepllésének tipusatdl
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(megyeszékhelyen taldlhatd, avagy sem), szakgimndazium esetén a képzés agazati besoroldsatél, mig
szakkozépiskola esetén a szakmacsoporttol.

Az el6adas a kérdbives adatfelvételek elsé eredményeit mutatja be, kitérve a megkérdezett tanuldk
altaldnos iskolai tanulmanyi atjara, az 4ltaldanos iskola utani tovabbtanuldsuk jellegzetességeire és
mogottes szempontjaira, motivacidira, a tanulassal kapcsolatos attitlidjeikre és jovébeli terveikre,
valamint az eltérd képzési tipusok sajatossdgaira is.

A kezdeti eredmények alapjan altalanossagban elmondhatd, hogy az iskola- és palyavalasztasi motivaciok
tekintetében jelentés eltérések mutathatdk ki képzési tipusok szerint. A szakképzésbe (szakkozépiskolaba)
kertl6 fiatalok esetében sokszor véletlenszer(l vagy sziikségbdl torténd szakma-, illetve iskolavdlasztds
torténik, ami a szakma irdnti elkételezettség, motivaltsag hidnyat eredményezheti, s ami meghatarozé a
késébbi iskolai életut tekintetében is.

Szentes Erzsébet
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem
A pdlyavdlasztdsi déntések tamogatdsdnak fontossdaga

Az erdélyi magyar érettségi elStt allo didkok korében rendszeresen felmértiik azt, hogy hdnyan
fontolgattak a tovabbtanulds lehet6ségét, milyen ardnyban szerettek volna tovabbtanulni. Vizsgdltuk,
hogy milyen tannyelvet valasztanak, és melyek a palyavalasztast leginkabb meghatarozé belsé és kils6
tényez6k. Torekedtiink O0sszefliggéseket kimutatni a tovabbtanulasi szandék és a lakhely tipusa, a régio,
az iskolatipus, a szak, a szll6k iskolai végzettsége, a tanuldk csaladi helyzete (csaldadszerkezet, testvérek
szama), valamint a tanulasi és olvasasi szokasok valtozdok kozott, illetve legutdbbi kutatasunkban (a 2017-
2018-as tanévben) a romaniai magyar 10. osztdlyos kozépiskolds tanulék korében vizsgaltuk a
tovabbtanulasi szandék, a tanulasi szokasok és az iskolai kozérzet kdzotti 6sszefliggéseket is.

Annak ellenére, hogy a tanuldk ugy itélik meg, hogy a palyavalasztassal kapcsolatosan sok informacidhoz
jutnak az internet, az iskola, a baratok és a csaldd révén, a kutatasi eredményeink sok bizonytalansagra is
ravildgitanak a tovdbbtanuldssal és a szakmai tervekkel kapcsolatban. Eppen ezért tartjuk
elengedhetetlennek a tovabbtanulasi szandék vizsgalatat, annak tudatdban, hogy a mérések eredményei
hasznosithatdok azon pedagdgusok és iskolai tanacsaddk szamara, akik tudatosan szeretnének figyelni a
tanulék palyavalasztassal kapcsolatos képességeinek, készségeinek a fejlesztésére, tenni szeretnének
azért, hogy tanitvanyaik sikeresen leklzdjék a palyavalasztasi bizonytalansagot, és elegendé
palyavalasztdssal kapcsolatos informacidra tegyenek szert, valamint tdmogatni kivanjak a tovabbtanuldst
tervez6 fiatalokat az eredményes tanulasban.
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Szepessyné Judik Dorottya

Selye Janos Egyetem. MNL Négrad Megyei Levéltara

7

"Magyar Siketnéma Oktatds" (1901-1918) Példa egy analitikus jellegii kutatds
forrdselemzéséhez

A torténeti Magyarorszag teriletén é16 hallassériiltek oktatasanak intézményesitett formaja 1802-ben, a
Vacon létrehozott siketintézettel vette a kezdetét. Az intézet megalakuldsa Eurdpdban nem szamitott Uj
keletlinek, ugyanis el6szor Parizsban 1770-ben, Lipcsében, és Berlinben 1778-ban, Bécsben pedig 1779-
ben jott létre iskola siketek szamara.

A torténeti Magyarorszagon a dualizmus kora hozta meg a latvdnyos ugrast az oktatds tertletén. 1897-ig
a vacival egyitt nyolc intézetet ismeriink. A dualizmus végére mar 16 iskola varta a siket tanuldkat. A
budapesti allami siketnéma-intézet igazgatdja, Borbély Sandor 1900-ban felhivast és tervezetet kildott a
torvényhatdsdgokhoz, amelyben a siketnéma-intézetek |étesitésére tett javaslatokat. Az iskolak
|étrehozdsat segitette az dllami szerepvallalas is.

Az allami segitségnyujtds mellett ennek a folyamatnak masik ,motorja” a Siketnéma Intézeti Tanarok
Orszagos Egyesliletének aktiv szerepvallaldsa volt. Az egyesiilet gondozasaban havonta megjelené Magyar
Siketnéma Oktatas a sikeresen m(ikodé siketiskolai halézat szakmai folydirata, féruma volt.

Hogyan jelenik meg ez a tevékeny szerepvdllalas? Erre reflektdlok el6adasomban, ahol, mint a pedagdgiai
kutatds egyik forrasaként, az 1901 és 1918 kozotti idGszakbdl a Magyar Siketnéma Oktatas c. folydiratot
veszem gorcsé ald. A forraselemzés soran sor keril a periodika cikkeinek leird, értelmez6 és
Osszehasonlité elemzésére egyarant.

A Borbély Sandor altal szerkesztett folydirat f6bb célkitlizései kdzott szerepelt az egységes mddszertan
létrehozdsa a hangzd beszéd elsajatitdsara (szajrdl olvasas, kiejtés megtanitasa, fokozatosan bévilé
nyelvtantanitas) a korabban hasznalt jelnyelven torténé oktatassal szemben. Ez a szisztéma megegyezett
Eurépa német nyelvteriiletein hasznalt oktatdsi eszk6zokkel, melyek a folydiratban ismertetésre keriiltek.
Ebben kiilon szerepeltek az 6nallé tanulmanyok, a kilféldi folydiratokban megjelent szakmai tanulmanyok
forditasai, a szakirodalmi és altalanos pedagdgiai szemlék, a pedagdgiai megfigyelések (!) és a kisebb
terjedelm hirek.

Szigeti Fruzsina
Debreceni Egyetem BTK, Nevelés- és M(ivel6déstudomanyi Doktori Program
A PhD-hallgaték lemorzsoléddsdanak prediktorai

A felsGoktatasbdl torténd lemorzsolddds egyre inkabb az oktatdspolitika kereszttiizében all. Az OECD
allasfoglalasa szerint azokban az orszagokban, ahol a fels6oktatas 20 szazalék feletti lemorzsoldsi arannyal
bir, slirg6s beavatkozasokra van sziikség. A magyar felsGoktatast kozel 40 szazalékos lemorzsolddas
jellemzi, ami képzési szintek szerint a tudomdanyos képzésben a legmagasabb. A doktori iskoldkba felvételt
nyert hallgatdk kb. egy6tode mar a képzési idén belll megszakitja a tanulmanyokat, abszolutériummal
mintegy kétharmad, fokozattal kevesebb mint 50 szazalék rendelkezik (Findncz, 2008; Mihaly, 2013).
Hatterében a tanulmany-megszakitas, a lemorzsolddas allhat, aminek makroszint(i 6sszefliggésrendszerét
tobbnyire nem vizsgéljak a felsGoktatas kutatdi. Eppen ezért, az ezzel kapcsolatos kutatasokra sziikség
van, hidnypodtlasuk indokolt.

Vizsgalatomban a PhD-hallgatok lemorzsolédas-mintazatainak feltérképezésére vallalkozom,
makroszintli megkozelitésbdl, amiben az adminisztrativ céld adatgytijtésen alapuld FelsGoktatasi
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Informacids Rendszer (FIR) lesz segitségemre. Az adatbazisban a 2010/2011-es tanév elsé félévben
beiratkozott PhD-hallgaték szerepelnek. Ok még a haroméves képzésben vettek részt, akiknek a passziv
félév(ek) igénybe vétele nélkil feltétleniil meg kellett szerezniiik a tudomanyos képzés befejezését igazold
abszolutériumot a FIR adatbazis befagyasztasanak idSpontjaban, a 2016/2017-es tanév masodik
szemeszterben. A kutatds soran lemorzsolédott PhD-hallgatoknak azokat tekintem, akiket a FIR
adatbazisban lemorzsolédottaknak jeloltek meg, akik nem végezték el a hdroméves képzést.

A doktoranduszok lemorzsolédasanak vizsgalatakor els6 |épésében azt nézem meg, hogy a beiratkozott
PhD-hallgaték hany szazaléka nem szerzett abszolutériumot, azaz hdny szdzalékuk morzsolddott le
ténylegesen. A kutatds kovetkezd fazisaban goércsé ald veszem a doktoranduszok lemorzsolddasnak
prediktorait. Feltételesem szerint a szelektiv doktori iskoldk hallgatéinak mintegy 20 szdzaléka mar a
képzési idén belll abbahagyja a képzést, amiben szerepet jatszik a szigoru kbvetelményrendszer, az eldirt
kreditszdm el nem érése, a passzivalds, a gyakorta igénybe vett passziv szemeszterek szama, a
koltségtéritéses finanszirozasi forma, tovdbba a doktoranduszok tudomanyos kapcsolathaldkba vald
bedgyazottsaganak tudomanyteriileti eltérései (Financz, 2008; Gyorffy, 2015; Mihaly, 2013; Nettles &
Millett, 2006; Pusztai, 2009).

A 123847 szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacids Alapbdl biztositott tAmogatassal, a
K_17 palyazati program finanszirozasaban valdsult meg.

Szladovics Balint
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar

A szakmai tandrok tanitdsi modszereinek bemutatdsa — Melyiket vdlassza a pedagégus?
Melyik az elterjedt a gyakorlatban? Melyiket oktatjdk a tandrképzésben?

Aki latja a koznevelést beliilrél, tudhatja, hogy a gyakorlott pedagdgusokat két f6 taborra lehet osztani, a
dominansan alkalmazott tanitasi médszereik szerint. Egyik csoport f6 véleménye az, hogy a klasszikus
mddokon kell eljarni, a frontalis munka, a tankdényvbél tanulds, az el6adasok azok, amelyek sikert
hozhatnak hosszu tavon. Oket gyakran éri az a kritika, hogy ez a hozzaallas mar elavult, nem mékddnek
hatékonyan, nem tudjak motivalni a tanuldkat, akdr kart is okozhatnak nekik. A masik oldal az Ujszer(
maddszereket preferdlja, a reformpedagdgia vivmanyait alkalmazza szivesebben, jellemzéen a
pragmatizmust, és a konstruktiv pedagdgiat véve alapul. Az 6 mddszeriik az elfogadott vélemény szerint,
a valés tanitasi kornyezetben nem alkalmazhatd, és a kezeik kozil kikeril6 fiatalok az életben nem fognak
boldogulni. Felmeriil a kérdés, hogy melyikiiknek van igaza, melyik utat kell valasztani idedlis esetben a
tanaroknak? Es melyik utat kell a fGiskoldknak, egyetemeknek preferdlni a szakmai tanarképzés
folyamataban?

Jelen el6adasban egy Uj nézépontot fogok prezentdlni a latszélagos ellentmondas feloldasara. A
mddszereket Nahalka Istvan jol ismert paradigmadi alapjan fogom bemutatni. Ismertetem kutatasom
eredményét arra vonatkozdan, hogy ezen mddszerek kozil melyiket kell alkalmaznia a pedagdgusnak
munkdja soran. Emellett kitérek arra, hogy a mindennapi gyakorlatban melyik az a mdédszer, amelyiket a
kozoktatasban leginkdabb haszndlnak, a tanarképzésben pedig oktatnak. Munkdam eredményeképpen
lathatéva valik, hogy melyek azok a kllénbségek, amelyek az idedlis mddszer, és a valdsag kozott
fesziilnek, és hogyan lehetne ezeket kdzelebb hozni egymdéshoz.

Kutatasomat egy magas elemszadmu (N=436) mintdn végrehajtott kérdbives megkérdezéssel végeztem. Az
oktatas m(ikodése minden tarsadalmi csoport, korosztaly szamara meghatarozd, de leginkabb a fiatalokat
érinti, ezért vizsgalatom soran az 6 véleményeikre kilén hangsulyt fektettem. Az adatgy(jtést, egy erre a
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célra fejlesztett mobiltelefonos applikacid segitségével hajtottam végre, és Ulgyeltem ra, hogy
hangvételében, formdajaban a megkérdezettek igényeihez igazodjon.

El6adasom segitséget nyudjt minden olyan tanarnak, aki szeretne jobb lenni a munkajaban, attdl
flggetlendl, hogy az oktatds melyik szintjén tevékenykedik. Ezen belll a mdédszervalasztds kérdésére ugy
ad valaszt, hogy az a klasszikus-, és reformpedagdgia kdvetSinek is megelégedésére valik.

Sz6ke-Milinte Eniké
PPKE VIJTK
Tanuldsi kérnyezetek a 21. szdzadi iskoldban

A tanulasi koérnyezet fogalma nem oOrvend nagy népszer(iségnek, nem tartjadk szdmon az alapvetd
didaktikai fogalomkészletben. Feltehet6en az is hozzajarult ehhez, hogy egy atfogd kategdridrol
beszéliink, melybe jol megférnek azok a targyi, technikai és szellemi tanuldsszervezési Osszetevdk,
melyeket egy tanuldsi helyzetben kilon-kilon is tervezni, figyelni szoktunk, hatdsukat azonban
egységesen fejtik ki. Nahalka szerint, ,,a tanuldsi kdrnyezet azt a gondolatilag egységes, hatarozott elméleti
alapokon nyugvd, a tanulasi folyamatot befolyasold 6sszes fontos tényez6t magdba integraldé rendszert
jelenti, amelynek keretei kozott a valdsdgos iskolai tanulds végbemegy” (Nahalka 2002, 66). A
meghatdrozas alapjan tanulasi kérnyezet mindaz, ami a tanulét és a tanart a tanitasi - tanulasi
folyamatban korilveszi, a tanulds eredményességét, hatékonysagat meghatdrozza. Brown (1992) és
Collins (1990) szerint a hatékony tanuladsi kornyezetet a tanuldasban, gondolkodasban és
problémamegoldasban valé jartassagra irdanyuld diszpozicid kialakulasat el6segité oktatdsi kornyezet,
amely képes az ehhez szlikséges elsajatitasi folyamatok életre hivasara és fenntartasara (idézi De Corte,
2001). Ez a meghatarozas a tanulasi kornyezet lényegét hangsulyozza, miszerint, az iskolai tanuldsi
kornyezet professzionalizmusanal fogva lehet az egyik leghatékonyabb kornyezet a kognitiv fejl6dés
szamara. Az el6adasban egy tanulasi modell mint tanuldsi kérnyezetszervezd keril bemutatdsra, mely a
kozgazdasagtanbol keriilt adaptalasra (Nonoka és Konno, 1998) és adekvatan tdmogatja gondolkodasban
és problémamegoldasban valé jartassagra irdnyuld diszpozicidk kibontakozasat.

Komenczi szerint az elektronikus tanulasi kornyezet ,,olyan tanuldsi kornyezeteket jelent, ahol a tanitds és
tanulds feltételrendszerének kialakitasandl meghatdrozé szerepe van az elektronikus informacié- és
kommunikacidtechnikai eszkzoknek” (Komenczi, 2009, 114). A SECI modell (Nonoka — Konno, 1998) egy
21. szazadi elektronikus tanuldsi kornyezetben megvaldsitva lehetévé teszi azt, hogy az iskola valédi
tanulé szervezetté, a csoport, mely atlépheti az iskola falait, valddi tanuld csoportta valjon. Az iskolai
gyakorlatkozosségek, tudasteremté kozosségek a 21. szdzadi iskola valddi tanulasi kérnyezetei, amelyek
funkcidjukat tekintve, alapvet6en kilonboznek a hagyomanyos tanuldsi kornyezetektdl. Az el6adas az
iskolai tudasteremtd kdzosségekre jellemzé sajatossagokat is megvizsgalja.

Sztojev-Angelov llona
Miskolci Egyetem Egészségligyi Kar
Hdtranyos helyzetii didkok tandrai fejlesztése szocidlis agazati képzésii szakkozépiskolaban

A szakért6k egyetértenek abban, hogy a hatranyos helyzet megoldasa f6leg szocialis kérdés, de a
szociokulturdlisan leszakadt tanuldk esélyeit mégis jobban meghatdrozza az oktatasi rendszer. A
hatranyos és halmozottan hatranyos tanuldk k6zott sokkal nagyobb a lemorzsolddas mar a 9. évfolyamon,
mint kozéposztalybeli tarsaiknal. Kozuliik tébben lesznek korai iskolaelhagydk és nekik szinte esélytelen
az érettségi vizsga megszerzése, nem is beszélve a fels6oktatdsba vald bekeriilésrél.
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Az 6ndllé tanuldshoz sziikséges tudas elsajatitdsdhoz, mint példaul az értbolvasas, a tanuldk nagy részénél
nem elegend6 az alsé tagozatban rendelkezésre allé6 négy év. A megfelel6en elsajatitott olvasas
gyakorlatilag a tovabbi ismeretszerzési és elsajatitasi tevékenység alapjat, az ezaltal elért sikerességét s
igy a tanulashoz sziikséges motivacié kialakuldsat is jelenti.

Kutatdsomban Borsod-Abauj-Zemplén megye egy kisvarosaban lévé szakkdzépiskola Szocialis gondozé és
apolé tanuléi korében szerzett tapasztalataimat dolgoztam fel. A szakkozépiskoldban okleveles
egészségiigyi tanarként Apoldsi, gondozasi alapismereteket és Egészségiigyi alapismereteket oktatok. A
szakképz6 intézmény elsé évfolyaman, a kilsé helyszinen teljesitendd gyakorlathoz sziikséges
Ugynevezett szintvizsgat teljesitenie a didkoknak, mely irasbeli és széban teljesitendd gyakorlati részbél
tevédik Gssze.

A sikeres vizsgateljesitéshez a felkészitést sokszor akadalyozta a tanulék a tantdrgyakhoz sziikséges
ismereteinek és hattértudasanak illetve a kommunikacids képességeinek a hianya.

Mind ezekhez sok esetben tarsult és komoly gondot okozott az irdsi/olvasasi és szbvegértési
készség/képesség komoly deficitje.

Tapasztalataim szerint a szlikséges tantdrgyi tudds és a vizsga felkészitéshez csak ezen képesség
fejlesztésén keresztil lehet eljutni. A hatranyos helyzetl didkok esetében specidlis mddszertannal és
tandrai munkaval, esetenként sajatos mddszerekkel lehet a szovegértési képességeket fejleszteni.

Kutatdsomban azokat a sajatos, altalam alkalmazott mddszereket mutatom be, amelyeket a tanuldk
tuddsbeli felzdrkdztatasara és a szintvizsgara torténd felkészitése folyamdn hasznaltam, természetesen
parhuzamot allitva az elért eredményekkel.

Zoltan Szlits
Budapesti M{szaki és Gazdasagtudomdnyi Egyetem

A Critical Approach to Digital Pedagogy — The Search for an Organic Methodology in the
Information Society

This paper represents an approach to digital pedagogy that complements previous educational
approaches from the field of communication and media science. It is safe to assume that over the last
three decades, after the emergence of the global digital network, it has first become a vital part of the
learning process, and by today it has reached the end of the experimental phase. We have to develop a
complex, holistic methodology theory and prove it in practice. Our previously published book on online
communication and media, Online, discusses some of the theoretical issues of learning from the
perspective of communication and media science.

Our study states that, although we know a number of good practices, a unified methodology (later
specialized in special the field of training, for example in vocational education) can only be developed if
we take into consideration the well-established didactic rules that ensure the effectiveness of teaching
and learning processes in the information society that exists in a constantly beta state. Although the
technology: interfaces and standards are constantly changing - evolving - a methodology that critically
approaches digital pedagogy should be based on both previously effective pedagogical practice and the
rules of online communication.

Sz(its-Novak Rita

Eszterhazy Karoly Egyetem, Orszagos Széchényi Konyvtar
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A pedagodgia reformja? Imre Sandor (1877—1945) gondolatai a reformpedagdgidardl

»A nevelés ligyében talan soha sem volt olyan altaldnos az Gjitasra vald torekvés, mint ma. llletékesek és
illetéktelenek alkalmas és alkalmatlan id6ben reformjavaslatokkal allanak el6. Kiemelkedik a
Tarsadalomtudomanyi Tarsasag hosszan folyd vitaja a kozépiskolai reformrdl, melyben a jo és rossz, Uj és
elcsépelt kivansagok rendkiviili elegyedésben halmozddnak rakdsra.” - kezdte A pedagdgia reformja? cimd
tanulmanydt Imre Sandor 1905-ben.

A pedagodgust foglalkoztatta a Tdrsadalomtudomanyi Tdrsasag vonatkozd polémidja, a kozépiskola
reformjarél, amely el6sz6r a Huszadik szazad folydiratban zajlott, majd annak anyaga 6nallé kotetben is
napvilagot Iatott. Ennek ra gyakorolt hatdsardl legifj. Szasz Karoly miniszteri tandacsosnak is beszamolt
egyik levelében:

,Vagyis meg akarom allapitani az 6rokos reformtorekvés okdat, iranyat, [..] Azért latom f6éként
sziikségesnek a kérdés kimeritését, mert a Tdrsadalomtud. vitdja, meg a legljabb miniszteri javaslat a
multtal valé ismertséget épen nem bizonyitja.”

A jelenséggel kapcsolatos kéziratanak, elméleti munkainak (Pl.: Az iskolai reformtdrekvések torténetébdl,
1908) és a korabeli sajténak mikrotorténeti elemzése soran komplex valaszt kaphatunk arra, hogy a
magyar nevelésiigyben milyen pedagdgiai innovacidk el6zték meg, és miként jelent meg hazankban a
szazadfordulét kovetd években a nyugatrol indult (Ellen Key; Cecil Redie stb.) nevelésfelfogasanak alapjaul
Rousseau-t jelol6 Uj iranyzat, illetve milyen kérdéseket vetett fel az oktatdssal és tdrsadalomtudomannyal
foglalkozd szakemberek kérében.

A szerz6 viszonyuldsa a korszak reformpedagdgiai torekvéseihez, gyermekkozpontu irdnyzataihoz
ambivalens volt. Imre Sdndor érdekl6dott a pedaoldgiai mozgalom Uj eredményei irdnt, és maga is tagja
volt a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagnak. Munkaiban is t6bbszor hivatkozott vonatkozd magyar és
nemzetkézi tanulmanyokra (pl.: Nagy LaszIé mveire), illetve hasznalta Ernst Meumann vizsgalatainak az
eredményeit is. EI6adasomban kifejtem, miért nem azonosult mégsem a reformpedagdgia hagyomanyos
iskolat célzé radikalis neveléskritikajaval.

T. Karasz Judit, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet, llletve T. Karadsz Judit
esetében: ELTE, PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola/Oktatasi Hivatal

Nyilt és zart végii itemek kozétti kapcsolatok az Orszdgos kompetenciamérés (2017-es)
adatainak elemzése nyomdn

A nyilt és zart kérdések kozotti kapcsolatok és kiilonbségek feltarasara érdekében elsé l1épésben két
kérdésre kerestik a valaszt. Igaz-e, hogy a mindkét, illetve kizardlag zart kérdéstipust tartalmazod, két
kiilon vizsgdlatban szamitott IRT modellek pontszamai koz6tt megfeleld erdsségl és irdnyu egyittjarast
tapasztalunk-e? Igaz-e az, hogy a zart kérdések kiilon legaldbb olyan mindségben képesek mérni, mint a
zart és nyilt végl kérdések egylittesen — azaz, igaz-e az, hogy a két pontszam kdzotti eltérés olyan mértékd,
mely indokoltta teszi azt, hogy a nyilt végl kérdések bonyolultabb kddolasa, de ebben rejlé informacidja
megérje a velik végzett tobbletmunkat?

Vizsgélataink azt mutattak, hogy a két pontszam kozott jelentds egylttjaras tapasztalhaté (tehat a nyilt és
zart végl kérdések egyarant hasonld hattér teriletek mérésére szolgal, jol illeszkednek egymashoz),
valamint azt is kimutattuk, hogy a két kérdéstipus egylttes mérésével valdban olyan szegmensei is
mérhetévé valnak a kompetencidknak (természetesen igy tobblet kédoldsi munkat jelentve), melyek a
nyilt végli kérdések nélkiil egyel6re mérhetetlennek latszanak.
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A vizsgdlatokat elvégeztilk mind a matematikai, mind pedig a sz6vegértési teriilet rendelkezésre allo
itemjeinek bevonasaval.

T. Karasz Judit, Takacs Szabolcs

Karoli Gaspdr Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Pszicholdgiai Intézet, T. Karasz Judit
esetében: ELTE, PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola/Oktatasi Hivatal

Kevert mérési teriiletek pilot vizsgdlata meredekségi és nehézségi paraméterek elemzésével
az Orszdgos kompetenciamérés 2017-es adatai alapjdan

A kevert mérési terlleten 1évé itemek viselkedéséhez egy elGzetes (pilot) vizsgalatot készitettiink. Kevert
mérési terllet esetében elmondhatd, hogy egy-egy feladatsorban Iévé itemek Iényegesen
kiilonbozhetnek egymastdl (nem azonos teriiletet mérnek), illetve ennél is fontosabb, hogy egy-egy item
esetében tudhatd, hogy akdr két vagy tobb teriiletet is lefedhetnek. Erdemes egy matematikai széveges
feladatot elképzelni: az adott item megoldottsagat befolyasolja a megoldd szovegértés képessége (az irott
feladatot kell6 formdaban fel tudja-e dolgozni), valamint értelemszerlien az adott teriilet matematikai
részkészsége.

Az ilyen feladatok esetében elemzéslinkben kiilon vizsgdltuk a matematika és szovegértés itemek
viselkedését azok nehézsége és meredeksége alapjan (megoldasi/nem megoldasi valdszinidség, illetve
megoldasi ,készség rendelkezésre-allas”). Vizsgdlataink soran kimutattuk, hogy az itemek viselkedése
megvaltozik abban az esetben, ha kevert mérésként tekintlink az Orszagos kompetenciamérésre —
azonban nem olyan mértékben, mely a mérést magat érdemben befolydsolna. Ellenben olyan irdanyu
tobblet informacidkkal szolgalhat a technoldgia komolyabb kidolgozasa, mely az egyes itemekrdl a teszt
Osszeadllitéinak, de hosszabb tdvon akadr pedagoégusok, akar didkok szamara fontos visszajelzésként
szolgalhat.

Talos-Nezdei Adrienn
PTE Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Egymdsnak segité tandrok - kooperativ tanuldsszervezés egy kaposvari kézépiskolaban

A tarsadalom olyan készségek és képességek fejlesztését is elvarja az iskolatol, amelyek a hagyomanyos
frontdlis oktatas soran nem aktivalddnak (Sahlberg, 2006; Cohan, 2006). A kooperativ tanuldsszervezés
alkalmazasa lehetGséget nyudjt arra, hogy a tanar és a didk kozott masfajta viszony alakuljon ki, mint a
hagyomdnyos oktatdsi keretek kozott. A frontdlis dravezetéstdl eltéré technikak alkalmazasa a tdrsas
kapcsolatokra is pozitiv hatassal van, fejlédnek a didkok szocidlis kompetenciai (Nagy, 2000), hozzajarul a
testi-lelki egészség megG6rzéséhez (Aszmann, 2001), és hozzasegit a munka vildgaban kamatoztathaté
tarsadalmi t6ke megszerzésében (Czakd, Sik, 1994). Az elsajatitas soran a pozitiv érzelmek atélése mellett
a negativ érzelmek, frusztracié feldolgozasa is fontos tapasztalat a didkok szamara (Hunyady, M. Nadasi,
2011).

A kooperativ tanulds elméletének széles nemzetkozi és hazai szakirodalma van. Magyarorszagon Horvath
(1995) a hatékony nevelés eszkdzeként emliti a kooperativ tanulast. Varga és Aratd kiemelik, hogy akkor
eredményes, ha érvényesiilnek az alapelvek, és felhivjdk a figyelmet arra, hogy a kooperativ
tanuldsszervezés nem mddszertani apparatus, hanem oktatasszervezési keret (Aratd, Varga, 2008). Benda
az értékelés fontossagat hangsulyozza, valamint a pedagdgus kettds szerepét, segité és iranyito funkcidjat
a tanulasi folyamatban (Benda, 2002).
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Kutatdasomban a kooperativ tanuldsszervezés kozépiskolai alkalmazasat vizsgalom egy kaposvari
kozépiskolaban. A kooperativitasra vonatkozd kérdGives felmérés elképzelése azért meriilt fel, mert bar a
pedagdgusképzésben hangsulyos, a mddszertani tovabbképzésekben is jelen van, a mindsités elvarja a
pedagdgustoél, mégis ritkan alkalmazzak a pedagdgusok a mindennapi tandrai gyakorlatukban. A kérdGives
felmérésemben erre az ellentmondasra kerestem a valaszt, illetve arra a kérdésre, hogy mennyire vannak
tisztaban a tanarok a kooperativ médszerek alkalmazasanak szocialis készségekre, személyiségfejlG6désre,
valamint tantargyi tudasra vonatkozo hatasaval. A kérdGives vizsgdlatot kovetSen interjut készitettem az
adott kozépiskoldban tanitd pedagdgusokkal, amelyben a kooperativ tanuldsszervezéssel kapcsolatos
el6zetes ismereteiket, attitlidjiket térképeztem fel.

Az iskola 2019 augusztusatdl részt vesz a PTE daltal megvaldsitott EFOP pdlyazatanak keretén belll egy a
kooperativ tanuldsszervezés gyakorlatanak kialakitasat el6segit6 tovabbképzésen. A tovabbképzés soran
a képzésben részt vevé 25 pedagdgus gyakorlati segitséget kap a tanuldsszervezési eljarasmaéd
el6készitésével, tandrai alkalmazasaval kapcsolatban. El6addsomban az el6zetes kérdGives vizsgalat, az
ezt kovetd interjuk, a tanari kar képzés kozben tapasztalatait, valamint a didkok véleményét, attitlidjét
elemzem.

Eva Thun

Pannon Egyetem MFTK Neveléstudomanyi Intézet/Institute of Education Faculty of Modern Philology
and Social Sciences University of Pannonia

A Comparative Analysis of the Concepts of ‘Collective Capacity Building’ and
‘Consciousness/Awareness Raising’ in Teaching and Learning

One can find numerous interpretations and theorizations for both the concepts of capacity building and
awareness raising, and it is noticeable that they tend to exhibit similar goals, namely to achieve beneficial
social change. Therefore, the question can be raised what are the differences and similarities that
determine the use of one or the other of the two approaches in the context of education?

When investigating mostly the English language literature, it becomes apparent that the two theories and
practices are imbedded in similar contexts, i.e. social movements of the 20th and 21th century. The
histories of the concepts may serve as instrumental sources to find the answers for our questions
concerning the coexistence the two approaches. While both concepts originated from approximately the
same time (1950s-1970s) and both focused on the self-help of communities, the term capacity building
later became an international leading development concept, while the concept and practice of
consciousness/awareness raising found its way into education (critical pedagogy) and later to community
learning as well. The concept of capacity building is embraced almost exclusively by the (international)
social policy — including educational policy — development discourses and documents, whereas the
concept of awareness raising has become integral to the postmodern interdisciplinary social science
theories and practices.

While there are many similarities in the practices of the two approaches to initiate change in societies, it
is worthwhile to examine the differences, which can be identified in that the process and individual
contribution is more in the focus in awareness raising practices, while efficiency in reaching the objectives
is emphasized in capacity building.

Awareness raising gives the knowledge that one needs to create long-term changes in the community.
The pedagogy involving awareness raising affirms the value of personal experience and by focusing on
empowerment embodies the concept of power as energy, capacity, and potential of the individuals and
communities. Thus, the individual is the agent of social change. At the same time, though, capacity
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building claims that change needs to be driven from within an individual or organisation to build a self-
sustaining structure, yet it targets to produce knowledge needed to change organisational and
institutional contexts (in education). Here the agency —though approved by the individuals — remains with
the institution.

It should be noted that the topic of ‘structure-agency dualism’ has been long debated in the sociology of
education discourses without reaching a definitive conclusion. The critical comparative examination of
awareness raising and capacity building approaches can enrich this debate with new knowledge
concerning the persistent presence of this dualism in education.

Tibor Koltay
Eszterhdzy Karoly University
Some viewpoints on teaching information and data literacy in higher education

The term “information literacy” was coined by Paul Zurkowski in 1974. It referred to people who are able
to solve their information problems by using relevant information sources and applying relevant
technology. His initial usage of the term, however, was different from its present understanding as varied
new goals appeared. Perhaps most notably, the strong emphasis on problem solving was followed by
varied other goals. Not unexpectedly, data literacy brought back the strong emphasis on problem solving,
even if it characterizes mainly the use and management of research data not giving particular attention
to citizenship issues, while it emphasizes the openness of science. Partially due to this difference, the
relationship of information literacy and of data literacy to constructivist teaching approaches is different.
While in the case of information literacy, at least three approaches (phenomenography, discourse
analysis, and the sociocultural perspective) have the potential to enrich its education, data literacy
education seems to be amenable only to the latter one.

In the light of this contradiction, this paper is going to describe the main characteristics of these two
literacies. Their models will be reviewed, including data literacy’s skills based nature and embeddedness
in research data management. Experiences, related to teaching both literacies in higher education will be
appreciated, not forgetting about the convergences between different kinds of literacies of the digital
age.

Even though it does not influence data literacy, the process of changing views on information literacy will
be illustrated by the story, beginning with the appearance of the one of the most influential documents
in this field, i.e. the Information Literacy Competency Standards for Higher Education, conceived by the
Association for College and Research Libraries in the United States. This document has been replaced in
2015-2016 by the Information Literacy Framework for Higher Education that is based on threshold
concepts and learning theory.

Timea Krisztina Ardelean
University of Pécs

How about Learning English through Social Media? An Empirical study among Students at the
Partium Christian University

Although one might think that in the 21st century everyone can easily learn English, there are still many
who are struggling to learn English.
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This study examines how Partium Christian University students relate to the opportunities offered by 21st
century ICT tools and whether ICT tools are used in and outside the university for English language
learning.

There was no question about the use of social media, so the main purpose of the research was to find out
how and to what extent this popular medium can be used by students to learn English.

According to the survey, this generation needs collaborative and web-based learning and education,
which could be achieved in part through the use of social media.

Téth Adrienn Anita, Szekeres Agota

ELTE-PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, ELTE-BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicié
Gyogypedagdgiai Intézet

Inkluzio, a k6zds esélyiink

Az elmult évtizedekben szamos kiilfoldi és hazai kutatds foglalkozott a sajatos nevelési igény( gyermekek

’

taldlkozunk a ’pedagégusok felkésziiletlenek’, ‘a tdrgyi és személyi feltételek hianyoznak’, ’az
iskolarendszer felkésziiletlen’, 'az integracié kényszer’ kifejezésekkel. Ezek a kutatdsok nagyon fontos
tlkrot tartottak a hazai koznevelési rendszernek, és megmutattak, hogy szemléletvdltdsra, Uj vezetGi
stratégiakra, intézményi szervezeti atalakulasokra van sziikség (példaul: Papp, 2001, 2004; KSpatakinég,
2004; Balazs és Bass, 2005; Halasz-Lannert, 2006).

Osszességében az is kiolvashaté ezekbdl a kutatasokbdl, hogy a magyar sajatos nevelésiigény(i gyermekek
szamdra nehézséget jelent a tobbségi iskoldban a beilleszkedés, nehezen, vagy alig épitenek ki barati
kapcsolatokat, sokat kiizdenek tarsaik elfogadasaért. Neheziti helyzetiiket, hogy egy hazai kutatds szerint
a magyar diakok attit(idje negativabb sajatos nevelési igény( tarsaikkal szemben. Ez megerdsiti azt az
eddigi tendenciat, hogy az osztalykozosségekkel folyamatosan foglalkozni kell, a gyerekek szamara
alapvet6 segitséget jelentenek az attitlidformald programok, melyek nemcsak a sajatos nevelési igény
gyermek elfogadasat erdsitik, hanem 4dltaldban véve az osztalykézosséget. Bar kimutathatd, hogy a
tarsadalmi részvétel soran minél tobbet taldlkozunk sajatos nevelési igény(i személyekkel, annal inkdbb
pozitivabb lesz az attitlidiink irdnyukban, az is jol latszik, hogy csupan a jelenlét nem elegendé.
Kifejezetten igaz ez az iskolaskorra, ahol sziikség van célzott, az elitéleteket lebontd, az elfogadast erdsitd
programokra, non formalis tevékenységekre a mindennapokban (Sziics 2002, 2003; Somorjai 2008;
Perlusz 2008; Alt 2008; Banfalvy, 2009; Wendy, 2011; Szekeres 2012; Schiffer, 2013; Macmillian et al.,
2014; Pongracz, 2015; Koller et al., 2018).

Az elfogadd légkor, a tarsak pozitiv visszajelzései, a kdlcsonds, nyitott kommunikacio lehetéséget teremt
érzelmi kot6dések, barati kapcsolatok kialakitasara, elkeriilve ezzel a maganyt, a periféridra szorulast, az
esetleges viselkedési, pszichés problémak kialakulasat, melyek befolyasoljak az iskolai teljesitményt is. Ez
érvényes a mozgaskorlatozott gyermekekre is, hiszen az akadalymentesitett épitett kbrnyezeten tul, az
»,akaddlymentes” kdz0sség teremti meg a lehet6ségét a valddi tdrsadalmi integracidnak. Igaz, az inkluziv
koérnyezet Gnmagaban nem biztositja a sikeres szocialis befogadast (Per Frostad, Pijl, 2007).

El6addasunkban a mozgdskorldtozott gyermekek szocidlis inklizidjanak kérdéseivel foglalkozunk a
befogadd intézményekben, kilénos tekintettel a kdzépiskolds korosztalyra, akik mar javaban benne
vannak a jovGjliket alaposan meghatdrozé oktatdsi kornyezetben, mely fontos mérfoldkove
munkavallalasuknak, tovabbtanuldsuknak.
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Toth Péter
Budapesti M{szaki Egyetem, GTK, M{szaki Pedagdgia Tanszék
Megfigyel6képesség fejlesztése szakrajz ordan

A figyelem az a képesség, melynek révén bizonyos részleteket kiemellink, mig masokat ezzel egyidejlileg
elhagyunk. A megfigyelés az emberi tapasztalatszerzésben meghatarozé szerepet jatszik, hiszen elvégzi az
ingerek kozotti szelektdlast, illetve az informaciéfeldolgozast adott helyen a meghatdrozott ingerekre
irdnyitja. Azt, hogy az ingerek sokasagdbdl mit észleliink, a figyelem hatarozza meg. A megfigyelés
valaminek a tudatos észlelése.

A figyelmi folyamatok két nagy terlilete ismert. Az alulrdl felfelé iranyuld, ugynevezett bottom-up
folyamatoknal az informacié az érzékszervektdl az agy felé aramlik (adatvezérelt feldolgozas). Az inger
fizikai jellemz&i hatdrozzdk meg a kialakult aktivitast, majd ezutan lép be a folyamatba a meglévé tudas
(terlletfuggetlen figyelem).

A felllrdl lefelé iranyuld, Ugynevezett top-down folyamatok tudds-vezéreltek (terlletspecifikus figyelem).
A teriletspecifikus figyelem esetén a tudas négyféle hatast fejthet ki a folyamatokra: (1) A kordbbi
tapasztalataink altal el6segiti az osztalyozast. (2) EllenGrzés ala vonja a figyelmet. (3) Segit a szenzoros
informdcié megszerzésében. (4) A tudas kontextust biztosit a szenzoros informacidnak, hozzatehet, illetve
kiegészitheti azt. Az értelmezés a kontextustdl fligg.

A figyelmi folyamatok mindkét alkotéelemének 6sszehangolt mikodésére van szikség ahhoz, hogy
fenntartsuk a hatékony felismerést, a fokuszalasi képességet, a koncentracié optimalis terjedelmét, az
ingersz(rést és a feldolgozast.

E neuroldgiai, neuropszicholégiai felismerések birtokdban felmeril a kérdés, miként lehet fejleszteni az
oktatdsban, azon beliil is a szakképzésben a tanulék megfigyel6képességét, kilonos tekintettel a szakrajz
Orakra.

Mivel a tdrgy részeinek, jellemz8inek, Osszefliggéseinek érzékelése, észlelése nem lehetséges azok
megfigyelése nélkil, ezért tanulmdnyunkban a kdvetkez6 mddszerekre nyujtunk szdmos szemléletes
példat: (1) a modell és vetiileteinek illesztése, (2) modellek készitése, (3) problémamegoldd rajzolas.

Téth Péter
Selye Janos Egyetem, Tanarképzd Kar, Komarom, Szlovékia
A hazai rajzoktatds kezdetei - Sarvdri Pdl és Beregszdszi Pdl munkdssdga

Debrecen a 18. szazad végére az orszag legjelent6sebb varosava fejlédott. A fejlett céhes ipar igényeit
kielégitend6 a Varosi Tanacs a rajzoktatas elinditasardl dontott. A Reformatus Kollégium elsé rajztanara,
Sarvari Pal a milivészeti rajz tanitasara helyezte a hangsulyt. Igénybe véve a Kollégiumban m(ik6dé
rézmetsz6 mihelyt, a tanulds elGsegitésére kétkotetes rajzkonyvet jelentetett meg. EttSl eltéréen
tanitvanya, Beregszdszi Pal a mdszaki abrdzolast allitotta a rajztanitas kozéppontjaba. Tanulmdnyunkban
bepillantast engediink a kor oktataspolitikdjaba, a rajzoktatds gazdasagi és tdrsadalmi hatterébe.
Ismertetjiik a két tanar munkassagat, felvazoljuk tankdnyveik elemzési szempontjait, pedagogiai és
madszertani néz6pontbdl Gsszehasonlitjuk és értékeljik két f6 munkajukat (Sarvari Pal: A’ rajzolas
mesterségének kezdete; Beregszaszi Pal: A’ rajzolas tudomanydnak kezdete).

Toth Péter, Horvath Kinga
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Selye Janos Egyetem, Tandrképzd Kar, Komarom, Szlovakia
Egyetemi hallgatok induktiv gondolkoddsi képességének vizsgdlata

Kutatdsunk aktualitdsat az adja, hogy a kelet-k6zép eurdpai fels6oktatdsban bizonyos szakokon a
lemorzsolddas mértéke, f6leg a redltargyak vonatkozasaban igen magas, melynek hatterében tobbek
kozott a hallgatok igen eltér6 fejlettségi szinvonalu induktiv gondolkodasa all.

Tanulmanyunk elsé részében az induktiv gondolkodast értelmezziik.

Ezt kovetben ismertetjik a kutatds soran alkalmazott nem-verbalis itemeket tartalmazé méréeszkozt,
illetve a hattérvaltozék alapjan a vizsgalatban részt vevd hallgatdok fébb attribdtumait.

A kutatds eredményeinek interpretaldsa soran els6ként kapcsolatot kerestlink a teszten elért
nyerspontszamok, illetve a megoldasra forditott id6 kozott. Klasztereket képeztiink, s megallapitottuk,
hogy a csoportképzés egyik meghatdrozd tényezbje a teljes id6raforditas. Mindkét valtozd normal
eloszlasunak tekinthet6. A két valtozd kozott a linearis regresszio maddszerét alkalmazva sikeriilt
kapcsolatot teremteni.

Mind az id6, mind pedig az 6sszpontszam vonatkozdsaban kategoridkat képeztiink és a kereszttabla
elemzés modszerét felhasznalva szignifikdns kapcsolatot sikerilt kimutatni tobb csoport kozott is.

A nyerspontszdmok és a matematika érettségi eredmény kozotti kapcsolat révén megallapithatd, hogy a
jobb érettségi eredmények magasabb pontszdmokat jeleztek el6re a teszten, ugyanakkor aldhdzandd,
hogy a matematikai érettségi eredménynek gyenge az elGrejelz6 képessége.

A teszt itemenkénti elemzését is elvégezve megallapithatd, hogy a teszt igen valtozatos feladatsorral bir,
s képes differencialni a hallgaték induktiv gondolkodasanak fejlettségét.

Torok Tamas
Selye Janos Egyetem Tanarképzd Kar, Komarom, Szlovakia
Lehetbéségek és megolddsok a pedagdgushallgatok szakmai gyakorlataban

A szakmai gyakorlat egyetemiinkdn a pedagdgusképzés kiemelten fontos részét képezi, amely a gyakorlati
tevékenységek segitése altal megalapozza a hallgaték szakmai személyiségfejlédését, és lehet6séget ad a
pedagdgusi hivatashoz elengedhetetlenil sziikséges praktikus készségek elsajatitdsara. A pedagdgiai
gyakorlat soran a hallgatok megfigyelik és elemzik az oktatdsi folyamatot, megtanuljak alkalmazni az
egyetemi képzés sordan megszerzett elméleti ismereteiket és fokozatosan sajatitjdk el a tanari
gyakorlathoz sziikséges pedagdgiai készségeket. Ennek alapfeltétele a magas szintli szakmai munkat végzé
gyakorléiskoldk. Gyakorldiskolai halézatunkat folyamatosan bdévitjiik. Célunk, hogy Szlovdkia valamennyi
régiojukban tehessenek szert a sziikséges gyakorlati ismeretekre, illetve a diplomaszerzés utdn majd
szliléfoldjukon kamatoztathassak tudasukat.

Ullmann Déra, Gelencsérné Baké Marta
Kaposvari Egyetem

A kutyads terdpia hatdsa a szocidlis és érzelmi teriiletek fejlodésére iskoldaskoru tanulasban
akaddlyozott gyermekeknél
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A kutyak jelenléte az emberek életében az Gskorig vezethet$ vissza, fontos szerepet tulajdonitva a
biztonsag és az élelem megszerzésében. Az id6 muldsaval ez a szerep fokozatosan véltozott. Szamos olyan
tulajdonsaggal rendelkeznek, mely alkalmassa teszi 6ket a segité munkara, tovabba, hogy simogatdsuk az
emberekben boldogsagért felel6s hormont termel. (Banszky-Kardos-Rdzsa-Gerevich, 2012)

Kutatdsunk célja a kutyds terdpia hatdsanak vizsgalata a tanuldsban akadalyozott gyermekek fejl6désére,
kiilonos tekintettel a szocidlis és emociondlis kompetencidra. Kutatasi kérdésként fogalmazddott meg: az
intenziv allatasszisztalt terapia milyen mértékben befolydsolja a vizsgalt tanuldk viselkedését, tovabba
kimutathato a terapia hosszabban tarté hatasa?

A longitudinalis vizsgalat feltardsahoz kvalitativ és kvantitativ vizsgalati mddszer kerilt alkalmazasra. A
tobbfokuszu vizsgdlatnak kdszonhet6en tdobb oldalrdl is meger6sitést kaptunk a kutyas terdpidt érintd
pozitiv hatdsokrél. A feltdrt eredmények alapjan elmondhatd, hogy a megkérdezett szakemberek
véleménye alapjan a gyermekek fejlédését tobb terileten nagymértékben elémozditja a kutyas terapian
valé részvétel. Ezt tdmasztotta ald a tanuldkra vonatkozd Conners-féle kérddiv pozitiv valtozadst hozd
eredménye, tovabbd a matematikai statisztikai elemzés, mely szerint a kutyds terdpia pozitivan és
hosszabban tartéan befolyasolta a vizsgdlt gyermekek viselkedését.

HosszU tavu cél, hogy tovabbi kutatdsokkal igazoljuk a kutyds terapia mellett az allattal asszisztalt
pedagdgia fontossagat és beépitésének lehetfségét a kdznevelésbe.

Vajda Barnabas
Selye Janos Egyetem, Eszak-Komarom, Szlovakia

A torténelemdidaktikai gondolkodads jelenlegi dllasarol (About the current status of History
Didactics)

Az el6adds a torténelemdidaktikai gondolkodds jelenlegi 4llasardl szél, mérlegre téve a
torténelemdidaktika mint tudomanyos diszciplina jelenlegi kozép-eurdpai helyzetét, iranyait, kurrens
torekvéseit, a szaktudomanyhoz valé meghatdrozé viszonyat, nemzeti és nemzetkdzi szervezeti
felépitését stb., valamint mas tudomdnyos terlletekhez (pl. public history) vald viszonyat. Az el6adas
kiemelt figyelmet szentel a torténelemtankdnyv-kutatas iranyainak, mindezt a térténelemdidaktika
tudomanyos keretei kozott gondolva végig, mégpedig azért, mivel az észak-komaromi
torténelemdidaktikai doktoranduszi iskolaban e teriletre esik kiemelt figyelem.
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Varga-Csikasz Csenge
EKE-NTDI
A dramapedagdgia szerepének alakuldsa kézoktatdsi rendszerben

Ha dramardl beszélink, akkor automatikusan az irodalom vagy mUivészeti éran atadott miinemre, hires
Okori gorog tragédiairdkra, szinhazi tanulmanyinkra asszocidlunk — legaldbbis, ha a dramaval kapcsolatos
barmilyen tipust emlékiink csupan az iskoldban atadott informdacidkra épilt. Azok szamara, akik nap, mint
nap ezzel foglalkoznak (akar intézményi, akar azon kiviili kérékben), nehezen kotik csak tantargyi
egységekhez a kifejezést. A dramapedagdgia szava viszont mar énmagdban hordozza azt a nevelési
madszert, amiben pedagdgiai tevékenység is szoros kapcsolatban all a dramaval. ,,A drdma szégyoke az
0gorog nyelvben valamiféle cselekvést jelentett. Amit megcsinalunk, az a b6riinkbe ég!” — irja Kereszturi
Jézsef az EI6zmények és mai tendencidk — dramapedagdgia a kozoktatas rendszerében cim{ munkajaban.
A drdma nemcsak tantargy és kulturalis szérakozasi vagy mdvel6dési teriilet, hanem a pedagdgiai
modszereken at az életre nevelés biztonsagos terepe.

A tanulmdny egyik célja az attekintés: kordbbi irdsok és esszék bemutatasan keresztil feltarni a
drdmapedagégia multjanak és jelen helyzetének egy szeletét. A fellelt cikkek és kutatdsok a kovetkezé
kérdésekre is keresték a valaszokat: milyen helyet foglal el a drdmapedagdgia a kozoktatasban?; hogyan
jelenik meg a drama az osztalyfénoki munkaban?; a dramapedagdgia és a kozoktatas egységében hol
helyezkedik el a szinjaték? Az eddigi eredmények is aldtdmasztjdk — az oktatasi struktiraba valé
beéplilésének alakulasan keresztil — a drdmapedagdgia létjogosultsaganak fontossagat.

Milyen irdnyba tart ma a drdma tantargy és dramapedagdgiai mddszer? — a jelen és jov6 kapcsolatat
mindenképpen a napjainkban dramat mdvel6, a tanitdsi dramdat tanitdé és a tanuld egyének
kapcsolathaldjaban, a didkszinjatszasban és a tanar-didk ko6zos pedagodgiai kolcsonhatasaban kell
keresnlink, igy a mai helyzetet feltard kérdések elengedhetetlenek a témat kutatva. A dramapedagdgiai
madszerek kiemelt idGszerlségét jelzik a mindennapi munkdban felmerils, Uj generdcidkkal kizdé
pedagdgiai kihivasok — szerencsés, hogy a pedagdgiatorténetre visszatekintve, nem ez az elsé és
varhatéan nem is az utolsé nagy megmérettetés. A koztudatban, internetes portalokon elhiresult
»gyermekistenek kora” kifejezés a nevel6-nevelt kozti kapcsolat szerepvaltozdsara is utal. Az tanulas-
tanitas-alkotas kulcsszavak célkitlizésként jelennek meg olyan szilGi kozosségekben, akik egyre jobban
tdmogatjak az alternativ és alapitvanyi iskolak Iétrejottét. Mindez a pedagodgusképzésben, a kdzoktatasi
szerkezetben is fordulatot eredményezhet. Ezen tények tiikrében, vajon mddosul-e a drdmapedagdgia
helye a koz- és fels6oktatdsi rendszerben?

Vilmos Vass
Budapest Metropolitan Egyetem
The transformative role of innovation and competency development in higher education

This lecture has focused on the innovation-focused competency-based curriculum planning, learning and
teaching methodologies, diagnostic and formative assessment. The context of this presentation is a
challenge full “skill gap”, which is increasingly strengthening at the Age of 4th Industrial Revolution. The
basic statement of this presentation that innovation has enormous transformative role in the higher
education at different levels. At the curriculum development level, with increasing interdisciplinary cross-
impacts among the courses, the structural planning process is dominant, which is based on the (i) needs
analysis (ii) competency standards focusing on the 4C’s (Jacobs, 2010), namely critical thinking and
problem solving, creativity and innovation; communication, collaboration, and the 21st century skills. (iii)
the results on mapping and diagnosing the students’ prior knowledge. During the curriculum planning
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process, the curriculum webbing techniques: are relevant sharing the aims and expectations, formulating
the key questions, planning the students’ activities and teaching methods, planning the key topics and
deciding the requirements on the based on the revised Bloom’s taxonomy. (Drake, 1997, Krathwohl, 2002)
There are some horizontal dimensions at the curriculum planning process: new meaning of motivation,
the systematic change, creativity and innovations. These horizontal dimensions have overlapped the
curriculum web in order to strengthen the interdisciplinary connections on the competency-based
curriculum stressing the transformative role of innovation. On the base of the structural curriculum
planning process, at the learning and teaching methodological level, basically we use the project method
(Dewey, Kilpatrick, 1918) . Especially, focusing on the social constructive learning philosophy, in the
beginning of the courses, mapping the students’ prior knowledge using brainstorming, mind mapping and
guestion cards in order to sharing the aims and expectations, building the collaborative experience, beliefs
and conceptions. The next step (expected outcome 1) is making personalized competency portfolio
comparing the planned competency standards (8 competency areas). This portfolio contains personal and
professional competencies (knowledge, skills and attitudes), learning strategies and the phenomena on
self-directed and deep learning in order to follow the progression on the courses. From the above-
mentioned horizontal points of view, the new meaning of motivation (Pink, 2011), the systematic change
(Fullan, 1996, 2007, 2014), creativity and innovation (Florida, 2011), we use these horizontal topics as the
tools for developing the students’ competencies and introducing the projects, which are based on these
dimensions (expected outcome 2). The students form the groups, choose the topics, practice the research-
based information processing and project management, later the presentation skills (expected outcome
3).

Végh Ladislav, Gubo Stefan
Selye Janos Egyetem, Komarno, Szlovakia

Informatika szakos hallgatdk algoritmikus és logikus gondolkoddsdnak felmérése a
révkomdromi Selye Janos Egyetemen

Az egyetemi tanulmadnyaikat megkezdé informatika szakos hallgatok kiilonb6z8 kozépiskoldkbdl jonnek,
kiilonbo6z6 informatikai tudassal és kilonb6z6 programozoi tapasztalatokkal rendelkeznek. Ahhoz, hogy a
hallgaték kénnyen elsajatitsdk a programozas alapjait, sziikséges, hogy fejlett algoritmikus és logikus
gondolkodasuk legyen. A jelen tanulmanyban mindenekel6tt felmértiik, hogy a Selye Janos Egyetem elsés
BSc. informatika szakos hallgatéi milyen programozéi tapasztalatokkal rendelkeznek a tanulmanyaik
megkezdésekor, és milyen programozasi nyelveket ismernek. Ezt kbvet6en, az elsés és masodikos BSc.
hallgaték algoritmikus és logikus gondolkodasanak felmérésére fokuszaltunk. A felmérést tizenhat
feladatot tartalmazd teszt segitségével valdsitottuk meg. A feladatlap tartalmazott algoritmusok
végrehajtdsaval, elemzésével és alkotdsdval kapcsolatos feladatokat, tovabba logikus gondolkodassal és
problémamegoldassal kapcsolatos feladatokat is. A felmérés kiértékelésébdl kiderilt, hogy az els6s
informatika szakos hallgatoknak csupdn 58%-a foglalkozott programozassal az egyetemi tanulmdnyaik
megkezdése el6tt. Ezen hallgatok tobbségében Python, C#, C, Java, Pascal programozasi nyelveket
haszndltak. A tizenhat feladatbdl all6 teszt kiértékelésébdl kiderilt, hogy bar mindkét évfolyam hallgatéi
Osszességében jo eredményeket értek el, a masodikos hallgaték valamivel jobban teljesitettek a feladatok
tobbségén, mint az els6s hallgatdk. Voltak azonban olyan, elsésorban az algoritmusok alkotasaval
kapcsolatos feladatok, melyeken mindkét évfolyam hallgatéi gyengébb eredményeket ért el.

Vereckei Judit
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Tatabanyai Tankerlleti K6zpont, Budapesti MUszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Mdiszaki
Pedagdgiai Tanszék

Szakképzés és vezetéképzés kapcsoldddsa az elmiult évtizedekben. A Miiszaki Pedagodgia
Tanszék tevékenységéhez kapcsolodo doktori kutatdsok.

A szakképzésen belil a feln6ttképzés sajatos formaja a pedagdgusok tovabbképzési rendszere, melynek
kiilon agdt adjak a szakvizsgas képzések. A kdznevelési intézmények mikodését szabalyozd rendelet
alapjan intézményvezet6i megbizds csak annak adhatd, aki szakvizsga keretében a vezet6képzést
elvégezte.

Az el6adas bemutatja, hogy orszagos szinten milyen képzési kindlat all rendelkezésre, illetve elsésorban
arra fokuszal, hogy a Budapesti MUszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem altal nyujtott képzés miben
egyedi, melyek a sajatossagai. Az attekintésre az ad alapot, hogy a kozoktatasi vezet6képzésben hat éve
tankorvezetSként dolgozom, tehat nemcsak ismerem, de aktivan részese is vagyok annak a rendszernek,
mely a koznevelési vezetGk képzését, palydra valé felkészitését hivatott szolgdlni.

A BME képzésének sajatossagat elsGsorban abban latom, hogy mind megszervezésnek formajaban mind
tartalmaban a 27 éve m{ikodd képzés aktualis és szinkron tud maradni. A konzultacids képzési helyszinek,
azaz a képzés megszervezésének haldzatos formdja biztositja a hallgaték szamara a lakhelyhez
legkozelebbi elérhetbséget. A blendend learning képzésszervezés on-line része a jogszabalyi és egyéb
tartalmi valtozasokhoz rugalmasan alkalmazkodé elektronikus tananyagot kinal, mig jelenléti formaja a
halézatos felépitésl képzési helyszineken a személyes kapcsolat minden elényét biztositja, melyeket a
tuddsmegosztast koncentraltan lehet6évé tévd gyakorlati és tréningelemek tovabb novelnek.

El6addasomban be kivdanom mutatni a végzett tankordkre, hallgatdkra és helyszinekre vonatkozé adatokat,
kiilon kitérve egy konzultacids helyszin, a tatai konzultaciés helyszin adataira.

El6addasombdl egyértelmden kideriil tehat, hogy napjaink intézményvezetése milyen felkészitésben vesz
részt, mindez hogyan valdsul meg a BME-n, illetve a mar végzett intézményvezeték hogyan tudjak
tovabbfejleszteni tudasukat, ismeretiket a BME altal ,raépilésként” kindlt, tovabbi képzésen.

El6addasom szakirodalmi hatterét a , K6zoktatasi vezetGképzés a BME-n 25 év a pedagdgus tovabbképzés
fejlesztésében” cimil tanulmanykotet irdsai adjak (Miskolc, Magyarorszag: Gergely Laszlé Alapitvany,
2018). A vonatkozé szakirodalom tanulmanyozdsa mellett adatgy(jtést kivanok végezni, melyek
feldolgozasa soran mind a kvantitativ, mind a kvalitativ szemlélet(i kutatdsi mddszereket alkalmazni
fogom.

Vida Gergé
PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet
SNI tanulok a koézépiskolaban — Hol és miért ott tanul az SNI didk?

A hazai kutatasok (KGpatakiné és mtsai, 2007) alapjan elmondhato, hogy az SNI tanuldk a kdzépiskolakban
és igy a felsGoktatasban is alulreprezentaltak. Tekintve a sajatos nevelési igény(i tanuldk diagnosztikajat
és fejlesztését ellatd rendszert is terhel6 fogalmi dichotomidkat (Csépe, 2008), mar az SNI kategoridk
tényszerli megfeleltetése a kutatasi eredményeknek sem egyszer(i. A jelenlegi diagnosztikus és
kategorizalasi gyakorlat kozott ellentmonddsok fesziilnek, melyek az érintett tanulék kodznevelésbe
torténd integraciéjat tovabb feszitik. A kozépfoklu oktatasban az SNI integraciora tobb esetben
felkészitetlen pedagdgusok a kutatds alapjan nem meglepé mddon elutasitd attitliddel reagaltak a
jelenlegi integracids torekvésekre.
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Tovabbi kutatdsok igazoltdk, hogy a sajatos nevelési igény( tanuldk palyavalasztdsat és lemorzsolddasat
vagy éppen a lemorzsolddassal szembeni sikeres ellenalldasukat dont6éen nem azok a hattérvaltozok
befolyasoljak, melyek a diagnosztikus eljarasok soran a vizsgdlat targyat képezik.

A palyavalasztds sajatos terileti mintdzatot mutatott a vizsgdlt megyében a sajatos nevelési igényd
tanuldk esetében. A KSH statisztikaival egybeesett azon tanuldk szdma, minddssze 2%, aki a kortilmények
ellenére reziliensnek bizonyult. A 2% reziliens tanuld kvantitativ vizsgalata felfedte, hogy milyen
hattérvaltozék mentén valasztanak a sajatos nevelési igényl tanuldk olyan kdzépiskolakat, ahonnan
feltételezhet6en a felsGoktatds felé orientdlddnak. Ezen hattérvaltozok Osszevetése a diagnosztikus
protokollal utal a mar korabban emlitett fogalmi dichotdémiadkra és az integracié egyéb diszfunkcidira,
illetve tovabbi kutatasi iranyok és egy lehetséges integraciés modell alapjaira.

Voros Katalin
PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

»[A]z iskola embere [...] az iskolai k6zélet munkdsa”. Adalékok a dualizmus kori kézépfoku
iparoktatds szaktandri professzidjanak torténetéhez

A 19. szazadban lezajlé modernizaciés folyamatok egyik alapvet6 jellemz6jének tekinthetd
professzionalizacidé és ezen belll a pedagdgus szakma torténete, differencidlédasa szdmos torténeti és
neveléstorténeti kutatas targyat képezte az elmult években. Az eurdpai iskolaligy nagyaranyu fejlédése
oktatdsi célokat megfogalmazé, elkilonllé intézménytipusok létrejottét. A kiilonbozé képzési profilokat
megvaldsitd intézményeknek, ennek megfeleléen, kilonb6z6, specidlis képzettséggel rendelkez6
pedagdgusokra volt sziikséglik. A m(iszaki szaktanarképzés kialakuldsa, illetve a szaktanari professzid
sajatossdgai ennek a folyamatnak a szerves részeként értelmezhet6ek. A korszakban feldllitott kozépfoku
ipariskolak specialis szakmai ismereteket oktatd tandraival azonban csak érint6legesen foglalkoztak eddig
a hazai kutatdk (pl.: Fericsan Kalman, Horvath Marton, Németh Jézsef; Patyi Gabor). Magyarorszagon az
ipariskolak viszonylag alacsony létszamanak is kdszonhet6en a mUszaki tanarok nem szamitottak olyan
jelentds elkiilonulé értelmiségi csoportnak, mint a tanitdk, a kereskedelmi iskolak vagy kozépiskolak
tanarai, de a korszak végére egyre inkdbb egy markans egyedi jellemz6ket mutatd szakmai k6zosséget
képeztek.

Jelen kutatas torténeti forraselemzést alkalmazva a dualizmus kori kbzépfoku ipariskolak tanari karanak
sajatossagait kivanja bemutatni; képzésiiket, tényleges szaktanari m(ikodésiiket és csoportidentitasukat
erdsité torekvéseiket (pl.: szaksajtd, tanari értekezletek, tovabbképzések stb.) egyarant. Az elGadas
keretében a szakminisztérium fennmaradt anyagait felhaszndlva f6ként az 1890-es évek kozepén
formalédé képzés bemutatasara fokuszalunk, a levéltari forrdsbazist kiegészitve iskolai értesiték és
relevans sajtétermékek elemzésével. Ezen keresztiil vizsgaljuk a szaktanari elldtottsag kérdését, vagyis
mennyire tudta az adott képzési rendszer kielégiteni a szakmai és nemzetallami igényeket, illetve milyen
problémakat vetett fel a gyakorlatbdl, a munka vilagabdl érkezé oktaték mikodése.

Az igy feltart forrasok kritikai vizsgalataval a szakképzés és a korszak mivel6déstorténeti szakirodalmanak
értelmezési tartomdnyat kivanjuk béviteni.

Yin Mar Win, James Elikana Mmari
E6tvos Lorand University, Budapest

Comparative Study: Practices of Lesson Study in Asian Context and European Context
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As the world becomes globalized nowadays, the transmission of effective teaching and learning practices
across the different countries is occurring, with the aim of improving the education system of each
country. Lesson study which is originated in Japan, an East Asian country, becomes popular all over the
world due to its effectiveness in teaching and learning. Lesson study is a professional development
practice for teachers. The aim of this study is to help international educators, policy makers and
practitioners to get full understanding of Lesson study practice in different contexts, Asian and Europe
context. This study explores the practices of lesson study in two contexts, in term of various aspects;
historical background of lesson study, mechanisms of implementation, policy implications, constraints of
implementation. This article also finds out the commonalities and differences of two contexts and
moreover, the reasons behind them according to the specific sociocultural contexts of the regions.

Zarka Dénes
BME Mérnoktovabbképz6 Intézet

Szakképzés és mérnéktovdabbképzés - Uj perspektivdk az innovativ oktatdsi technolégidk
tdmogatdsdval.

A Mérnoktovabbképzd Intézet az elmdlt nyolcvan évben jelent6s szerepet vallalt a felnétt tovabbképzés
és munkaerd@piaci képzés teriletén. A rendszervaltds 6ta kinyilt képzési piacon folyamatos fejlesztéssel,
és a BME oktatdi garddjara épitett magas szinvonaldval biztositotta meghatarozo jelenéltét szakképzési,
felnGttképzési teriileten. A tartami mindség mellett a képzés szervezésének magas szinvonalat a
folyamatosan tovabbfejlesztett I1SO szabvany szerint biztositja. A piac megndvekedett igénye, a
rugalmassag és hatékonysag elvarasa és nem utolsé sorban a nemrégiben atalakitott OKJ rendszer az
Intézetet tovabbi fejlesztésekre sarkallta.

Az Intézet 2018. 6ta a megszokott magas szinvonal mellet a képzésszervezés digitalizalasaval, az on-line
jelentkezés és kapcsolattartds, vizsgaztatds és képzésértékelés bevezetésével tovabbi mindségjavitd
intézkedésekkel jelentkezett. A képzések tamogatdsa az idei akadémiai évtSl egységesen a MOODLE
képzési keretrendszer haszndlatdra alapul. A rendszer hasznalatat tdmogatja egyrészt az anonimitdst
biztositd Lime Survey szoftver az igényfelmérések és a képzés értékelés teriiletén, masrészt az idén
bevezetett Adobe Connect Pro videokonferencia rendszer, mellyel tobb mddszertani feladat is sikeresen
megoldhatd.

A Mérndktovabbképz6 intézet Magyarorszagon Uttéré moédon a tanfolyami papir alapu tanudsitvanyai
mellett a tanfolyami l[atogatdsi igazolasokat a MOODLE altal digitalisan let6lthetd igazoldssal teszi konnyen
elérhetévé, a sikeres tanfolyami tejlesitést pedig a Openbadge 2.0 szabvany szerinti digitalis kit(iz6
segitségével teszi elektronikusan is gy(ijthet6vé, ellenérizhet6vé, hordozhatdva és a kdzosségi médidban
is lathatova.

Gyula Zilahy, Agnes Zs6ka
Budapest University of Technology and Economics, Corvinus University of Budapest
Innovative methods of teaching Sustainable Development

Solutions to problems related to Sustainable Development require a complex, multidisciplinary approach.
Experts representing the fields of engineering and natural sciences, as well as social sciences should
collaborate in order to achieve meaningful, long term results in the environmental, social and economic
domains of sustainability. This requires a shift in how we understand problems and how we develop
solutions to them.
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However, current teaching practices are not able to develop the knowledge and skills required for the
solution of our contemporary problems. For this reason, new, innovative methods of teaching are
required, especially in higher education.

In this article we identify the most important limitations of traditional teaching methods and will also
make an effort to provide an overview of available innovative methods currently used around the world.
We will share our experiences with three specific innovative teaching methods we used over the last ten
years: 1) role plays, which simulate negotiation processes dealing with global environmental and social
problems; 2) teaching through consultation projects with the participation of civil sector organisations
(NGOs) and 3) social innovation labs, which have been growing all around the world and which promote
a better understanding of the environmental and social implications of new technological solutions.

Our experiences show that these methods do not only teach invaluable knowledge and skills (e.g.
creativity, team decision making, negotiation skills, etc.) to the participating students, but also provide
them with a once in a lifetime experience of facing real world problems and inventing solutions to them.

Zoltan Zakota
Partium Christian University
Actual Trends in the Development of the MOOCs Industry

The rapid development of technology over the past decades had a significant impact on education,
including the spread of e-learning, ie. all learning activities using information and communication tools.
Its use contributes to the development of the knowledge market by providing new and additional
responses to meet emerging needs. The Internet, as we know it today, is not just a new technology, but
also a new way of organizing social life and knowledge. It is replacing former systems based on traditional
information management and communication architectures and thus rebuilding the whole structure of
our society. Communication formed in the framework of social media induces a general paradigm-shift
and changes, concomitantly, education in its broadest sense. Writing, editing, fixing and sharing of
educational materials became one of the most important applications of web services in education. In this
paper, the use of e-learning in education is explored through the presentation of the challenges of
interactive learning environments. With the rapid development and the widespread use of ICT tools,
formal school institutions are increasingly being replaced by virtual environments of open culture,
resulting in interactive learning environments becoming outstanding issues in education. In addition, their
study is important also because we can gain a more comprehensive picture of the role of e-learning in
education by learning about their use and impact. The purpose of my paper is to present one of the most
important elements of this field, namely the MOOCs (Massive Online Open Courses). | intend to give a
general description of them, to describe their most important characteristics, to outline some
classification criteria of today’s MOOCs, as well as to present the actual trends in the development of this
industry.
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